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كفاءة وحدات تعليمية في اللغة العربية قائمة على اللا مركزية في 
تنمية مهارات الكتابة الوظيفية والوعي بالثقافة المحلية 
لدى تلا ميذ المرحلة الابتدائية 
در كمال طاهر موسى محمد 
مدرس مناهج وطرق تدريس AAT‏ العربية 
والدراسات الإسلاميت كلية التربية جامعة العريش 
e‏ الملخص: 
هدف البحث إلى قياس كفاءة وحدات تعليمية 2 اللغة العربية قائمة على اللامركزية 2 
تنمية مهارات الكتابة الوظيفية» والوعى بالثقافة المحلية لدى تلامين المرحلة الابتدائية 
ولتحقيق ذلك ؛ تم إعداد قائمة بمهارات الكتابة الوظيفة المناسبة واللازمة لتلامين هذه 
المرحلةء وأخرى بأبعاد الثقافة المحلية» وبناء أداتين LOY‏ هذه المهارات» وقياس تقدير الأداء 
فيهاء ولقياس الوعي بالثقافة المحلية لإقليم ce Locus‏ ثم بناء الوحدات التعليمية المقترحة على 
ضوء اللامركزية 2 التعليم»› وخصائص تلاميد المرحلة الابتدائية وتم تطبيق هذه 
الوحدات التعليمية على تلامين الصف السادس الابتدائي ب2 الفصل الدراسي الأول للعام 
الدراسي ۱۸٠۹/۲۰٠١۲م»‏ على عينة قدرها تسعة وعشرون تلميذا وتلميذة؛ وأسفرت النتائج عن 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية 2 التطبيقين 
القبلي والبعدي لاختبار مهارات الكتابة الوظيفية: ومقياس الوعي بالثقافة المحلية لصالح 
التطبيق البعدي عند مستوى Y)‏ 8( 
الكلمات الدلالية: اللامركزيةء الكتابة الوظيفية؛ الوعي بالثقافة المحلية. 
The Efficiency of Educational Units in the Arabic Language Based‏ 
on the Decentralization of Developing the Functional Writing‏ 
Skills and Awareness of Local Culture among‏ 
Primary School Pupils‏ 
Dr. Kamal Taher Mosa Mohammed‏ 


Abstract: 

The main objective of the research study was to measure the 
efficiency of educational units in the Arabic language based on the 
decentralization of the development of functional writing skills and 
the awareness of the local culture among primary school pupils. To 
achieve the objective of present research study, a list of functional 
writing skills for the students of this stage was prepared. In addition, 
a list of the dimensions of the local culture and two tools to test these 
skills were built to measure pupils' awareness of the local culture in 
Sinai region. These units were applied to 29 6th grade male and 
female pupils during the first semester of the 2018/2019 academic 
year. The results revealed that there were statistically significant 
differences between the average scores of the experimental group in 
the pre and post applications in the functional writing skills test and 
the local culture awareness scale for the post-application at (0.001) 
Key Words: Decentralization, Functional Writing, Local Culture 
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العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
٠أولا:‏ خطة البحث : 
٠‏ مقدهة : 

يعد الاهتمام باللغة العربية cling‏ مناهجهاء وتطويرها من الأمور الضرورية؛ 
فهي الأساس لتعلم كافة المواد الدراسية وتنمية المهارات المتنوعة» وتنوع محاورها 
وتكاملها جعلها تأخن اهتمام التربويين عند تصميم وانتقاء موضوعاتها 
للتناسب مع المتعلمين 2 كافة المراحل الدراسية. 

واللغ ةالعربية متميزة عن غيرها من اللغات 2 أصواتهاء 39 OY‏ بعض 
كلماتهاء 2-9 ظواهر نموها بالترادف والاشتقاق والنحت والتعريف» 2-9 
محافظتها على القرآن الكريم» والسنة النبوية» 29 إيجازهاء وإعرابها( محمد 
رجب فضل abl‏ ۲۰۰۷ ص٤۲)‏ 

وتحدد معظم وثائق منهج اللغة العربية بالتعليم العام محاور منهج اللغة 
العريية 2 ثلاتكة محاور رئيسة يتضمن كل محور مجموعة من فروع اللغة 
العربية» فالمحور الأول يتضمن مهارات الاتصال اللغوي ويشمل مهارات 
الاتصال الشفهي (الاستماع c‏ والتحدث ) » ومهارات الاتصال التحريري 
Gel LATI)‏ والكتابة)2أماالمحورالثاني فيتضمن المفاهيم اللغوية( النحوء, 
Bp ually‏ والإملاء c‏ والخطء والبلاغةء والعروض). والمعارف الأدبية( تاريخ الأدب , 
وفئون الأدب « والنقد الأدبى) أما المحورالتالث فيتضمن الاعتزاز باللغة العربية 
وتقدير قيمتها ( الريادة التميز القدرة التطور خدمة الإسلام والعروبة) أي أن 
منهج اللغة العربية يتناول التفكير والأداء» والمعرفة والاستخدام والوجدان 
والسلوك. ( محمد رجب فضل الله Ye y‏ ص۳۲) 

وتعد الكتابة أحد مهارات الاتصال التحريري للغة العريية» كما أنها من 
المهارات التي يجب تنميتها لدى تلامين المرحلة الابتدائية لما لها من أثر كبير 24 
تشكيل ثقافة التلمين؛ وتساعده على الاتصال التعليمى الفعال؛ وتنمية مهارات 
44d A GUSTI‏ يساغد يشكل كبير على التعبير AI) ga Cpe‏ المختلفة 2 كافة 
المواد الدراسية المتنوعة. 


ويجمع العديد من علماء اللغة أمثال( عبد العزيزأبو حشيش 0( 

ص ۱۹۸ )» و( محمد جمل وآخرون Y‏ ص۲۲۰)ء و( حاتم البصيص ۲۰۱۱ ص 

) و( 85 (Davlin 2014, p.‏ وغيرهم على أن للكتابة ثلاثة أنواع: 

4 الكتابة الوظيفية: وهي الكتابة بأسلوب يغلب عليه طابع التقرير أو الكتابة 
العلميةء ويخلو هذا النوع من الإيحاء والألفاظ التي تحمل التأويل؛ ويتسم 
بالشفافية والوضوحح؛ sling‏ عليه لا يستلزم هذا النوع موهبة خاصة» مثل 
كتابة التقارير والبرقيات والمذكرات الشخصية والإعلانات والتعليمات 
الهادفة. 
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4 الكتابة الإبداعية: وهي الكتابة التي توظف اللغة توظيفا جماليًاء يعبر عما 

يدور 2 النفس من مشاعر وأحاسيس بأسلوب أدبي جميل كالشعر والنثر, 

والمسرحية؛ والقصة» والرواية والمقالة الأدبية. 
4 الكتابة الوظيفية الإبداعية: ويجمع هذا النوع بين الوظيفة والإبداع كإعداد 

مقالة أو محاضرة أو تعليق أو إدارة ندوة. 

ونستنتج من هذا أن الكتابة الوظيفية والكتابة الإبداعية ترتبطان يشكل 
غير مباشر؛ إذ أن الكتابة الوظيفية تتطلب نوعًا من الإبداع» لتحقيق غرض ما 
كالإقناع أو التهويل أو لتعاطف مع قضية ماء كما تتطلب مهارات للتنظيم 
والأسلوب والمضمون مثل الكتابة الإبداعية. 

إن الكتابة الوظيفية يمكن توصيفها بأنها تؤدي غرضا وظيفيًا تقتضيه حياة 
المتعلم داخل المدرسة وخارجهاء أي إنها كتابة تتصل بمطالب الحياة:؛ مثل: 
كتابة التقارير؛ والخطابات الرسمية: وهذا النوع من الكتابة يتسم بمجموعة 
من المعايير هي: غلبة الأسلوب الخبري التقريري» والموضوعية 2 العرض» والدقة 
والوضوح. وارتباطها بمجالات حياتية محددة والمباشرة 2 العرضء والالتزام 
بآماكن محددة عند كتابة بعض المجالات» والأمانة العلمية .2 عرض أفكار 
كاتب الموضوع؛ ودقة الإيجاز. (ماهر عبد الباري (ofa :٠٠١9‏ 

والكتابة الوظيفية عبارة عن قوالب لغوية تصب فيها الأفكار والآراءء حيث إن 
هذه القوالب هي التي تبرزالأفكار وتدققها وتقوم بتصويبها وضبطهاء وبهذا 
يمكننا أن نستنتج أن هناك علاقة ارتباطية قوية بين التفكير والكتابة» بمعنى 
آخر لا يمكن وجود واحد بمعزل عن الآخر (مريم الأحمدي ۲٠۰٠٦‏ ص١٠‏ ( 

وتبدو الكتابة الوظيفية أكثر aaa‏ واختصارًا 2 توصيل الافكار 
والمعلومات» ولا يلجأ الكاتب فيها إلى استخدام أساليب الزخرفة اللفظية 
والخيالء والعواطفه والرموز والموسيقى» ويركز فيها المتعلم على كتابة 
المحتوى المراد إيصاله إلى الآخرين c‏ وتعتمد على لغة العقلء ودقة المعاني؛ 
ولايسمح فيها بالتكرار. (محمد رجب فضل الله (aroa ۲٠٠۴۳‏ 

كما أن الكتابة الوظيفية هي ذلك النوع من الكتابة الذي يحتاج إليه 
الطلاب 2 وظائفهم المستقبلية:؛ أو الحياة العملية وما فيها من مصالح مع دوائر 
الأعمال والمصالح الحكومية» ومن أمثلته: الرسائل الإدارية» والتقارير» وكتابة 
البرقيات... إلخ.( ماهر عبد الباري ۲٠٠۹‏ ص:ه) 

وتتعدد مجالات الكتابة الوظيفية: والتي تقتضي إليها حياة المتعلمين 
الوظيفية والحياتية؛ ومن هذه المجالات للكتابة الوظيفية التقريرء الدعوة, 
البرقية؛ السيرة AGN‏ الرسالة الإدارية.... الخ 
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وللكتابة دور حيوي 2 مجال تعلم اللغة فمن خلالها يستطيع الطلاب 
الاستكشافء وعقد المقارنات للوصول إلى علاقات بين وجهات النظر المختلفة 
ing‏ يتمكنوا من استخدام مفردات وتعبيرات اللغة لتوصيل أفكارهم بشكل 
فعال؛ وهذا بدوره يتيح للطلاب فرصا عديدة تجعل منهم مبتكرين ومبدعين 2 
استخدام اللغة» وقد يكون المنتج 2 هذه الحالة رسالة of‏ مقالة أو فقرة موجزة 
( أزهار ami‏ ۲۰۰۹ 50 £0%( 

وتزايدت أهمية تعليم وتثقيف التلامين 4 مدارسنا بيئاتهم المحلية» وتنمية 
مهاراتهم اللغوية من خلال المناهج الدراسية» فالعالم اليوم يمر بمرحلة انتقالية 
تقتضي تغيير جذري 2 المناهج لتوعية الطلاب ببيئاتهم المحيطة؛ ونظرًا OF‏ 
المناهج الدراسية التي تقدم لتلامين المرحلة الابتدائية تعتمد بشكل كبير على 
نظام المركزيةء حيث يتم وضع المناهج من قبل وزارة التربية والتعليم» ومركز 
تطوير المناهج والامتحانات» وتعمم على جميع التلامين بكافة محافظات 
الجمهورية. 

لذا بدأت معظم الخبرات الدولية 2 تنفين لامركزية التعليم 2 أوائل 
التسعينات» وعادة ما كان يتم ذلك بالإحالة إلى الأقاليم أو الحكومات المحلية 
أو المدارس» وكان من بين الدوافع إلى ذلك تحسين نوعية التعليم» وتسهيل 
الحصول عليه؛ والاستجابة لقوى القاعدة الساعية إلى الإصلاح والاستفادة من 
دعم الهيئات المانحة المتزايد» ورصد مدى تحقيق الأهداف التنموية للألفية . 
( محمد عبد المقصود Lb c‏ الجمال (roat‏ 

واللامركزية 2 التعليم تعني نقل بعض سلطات ومسئوليات المديرين 
لمستويات أقل داخل الوزارات والحكومات المركزية وهي عملية تحويل لعبء 
العمل من المديرين المركزيين إلى فريق عمل 2 مواقع العمل الأساسية .أي أنها 
تشير إلى العملية التي تنقل بموجبها السلطة السياسية والعمليات التنفيذية 
إلى هيئات حكومية على المستوى المحلى والتنفيذي.( محمد البرعي i‏ محمد 
التويجري ۱۹۹۳ ص٤٠‏ ) » و( إبراهيم الزهيري ۲۰۰٤‏ › ص۱۹۲) 

وتكمن أهمية الدعوى إلى لامركزية التعليم 2 الحاجة الملحة لتحسين 
الأنظمة الحالية للتعليم والمدارس» فالأهمية هي الاهتمام باتخاذ الاستعدادات 
والترتيبات الضرورية حتى يمكن تدريجيا تقليص دور المركز؛ فمن الفوائد التي 
تحدث هي تحويل المسئوليات من القمة الهرمية للسلطة 2 التعليم إلى القاعدة 
الهرمية» مما يؤدي إلى تحويل مسئوليات e Ua‏ المناهج وتطويرها وتقييمها من 
السلطات المركزية إلى السلطات المحلية ) ,2002 Yeom; Acedo; and Utomo‏ 
p.56-68‏ ( 

ويتبلور الاتجاه نحو اللامركزية 2 عدة أنماط تنظيمية جديدة» منها 
تقسيم المؤسسة التعليمية إلى عدد من الوحدات شبه المستقلة" الوحدات 
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الاستراتيجية" تختص كل منها بقطاع أو مجال من العمل» ويكون للإدارة 
القائمة عليها حرية الحركة وحق اتخاذ القرارء كما تتجه الإدارة المحاصرة 
للتوسع -2 تكوين " فرق عمل ذاتية الإدارة» التي تتمتع بسلطات واسعة -2 اتخاذ 
مايعهد عليها من مهام كذلك انتشر مفهوم التمكين ليدل على نمط 
تنظيمي يوفر للفرد القائم بالعمل مجال واسع من الصلاحية وحرية التصرف 
واتخاذ القرارات المناسبة لإنجازالمهام التي يختص بها.(علي السلمي ٠٠١١‏ 
ص۷۰ ) 

وتهدف لامركزية التعليم إلى تهيئة بينة مدرسية مشاركة ؛ وتحسين جودة 
التدريس والمهارات الإدارية» وتفعيل عملية صنع القرار والتوصل إلى برامج عالية 
الجودة. كما يمثل تفويض السلطة والمشاركة وتوزيع المستولية والمساءلة مبادئ 
أساسية لتدعيم اللامركزية بهدف تدعيم المرونة وقدرة المبادأة على صنع 
السياسات والاستراتيجيات واتخاذ القرارات التي تؤدي 2 النهاية إلى تحسين 
جودة التعليم والتعلم 2 إطار المعايير القومية . ( حسن البيلاوي che)‏ ص۲۲) › 
(UNESCO 2000, p.93-94) 5‏ 

ويعتمد نظام اللامركزية 2 أساسه على مشاركة كل الأفراد المعنيين 
بالتعليم 2 عمليات صنع القرار , وكذلك نظم الامتحانات التي تعتمد علي 
قياس الأداء أكثر من قياسها لعمليات الحفظ والتذكر, والاعتماد علي نظم 
قبول تهتم بالأداء من خلال اختبارات قبول جديدة ولاتعتمد فقط علي 
الاختبارات السايقة للمتعلمين. 

ويرى العديد من الباحثين أن من wai‏ الاتجاهات العالمية المعاصرة 2 بناء 
المناهج أن تكون بداية الدراسة منطلقة من بيئة التلمين المحلية حيث إنها Ces‏ 
فرصا كثيرة لمرور التلامين 2 خبرات مباشرة» متنوعة» مناسبة» وموجهة. 
فارتباط المنهج ببيئة التلميذ المحلية يوفر عنصر التشويق» ويعتمد على الميل» 
والارتباط الطبيعي بموضوع الدراسة ثم الانتقال بالتلمين من بيئته المحلية- 
تدريجيا- إلى بيئة الوطن؛ ثم بيئة العالم» ودراسة التشابه والاختلاف بين بيئته 
والبيئات المختلفة (John 2006, p.6-7).‏ 

وهناك العديد من الفوائد للتحول من المركزية 2 بناء المناهج إلى 
اللامركزية : منها: )2002 (Sasaoka ; (Qi, 2011, p. 23) ¢ (Sayed‏ 
Nishimura 2010, p.84)‏ 
4 الإيفاء باحتياجات التلامين الخاصة بتنمية المجتمع المحلي. 
4 السرعة 2 إدخال المستحدثات العالمية الجديدة 2 المنهج وذلك بمجرد إقرار 

السلطة التعليمية المحلية يذلك. 

كما تتحدد معايير بناء المناهج على ضوء اللامركزية 2 الآتي : ( تفيده 
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4 معايير بناء المناهج على ضوء اللامركزية على مستوى وزارة التربية 
والتعليم . 

4 معايير بناء المناهج على ضوء اللامركزية على مستوى المدارس» ولبناء 
المناهج على هذا المستوى لابد من تحقيق الآتي: 
” حتمية المشاركة المجتمعية . 
” تدعيم التنمية البيئية والسكانية . 
Y‏ حرية اختيار المواد الدراسية وتنوع المصادر التعليمية . 
” تنوع طرائق التقويم على المستوى اللامركزي. 


كما أن هناك مجموعة من الأسس التي يجب مراعاتها عند بناء المناهج على 
ضوء اللامركزية وهي كالآتي: فلسفة المنهج؛ والآهداف العامة للمنهج 
والمحتوى والمواد التعليمية» وأساليب التدريسء و الأنشطة التعليمية »و مصادر 
المعرفة وتكنولوجيا التعليم» و نظم وأساليب التقويم. (تفيده غانم ۲٠٠٠‏ ص۷) 

إن الاتجاه نحو اللامركزية 4 بناء المناهج بصفة dole‏ ومناهج A AMI‏ 
العربية بصفة خاصة؛ للارتباط الوثيق بين AAU‏ والثقافة المحلية» حيث إن 
اللامركزية تتناول المستوى المحلي والمجتمعيء واللغة العربية هي اللغة التي 
يتحدث بها التلامين, والمجتمع الذي يعيش فيه التلامين بما يحتويه من عناصر 
الثقافة تمثل الجانب المراد تنميته لدى التلاميذ؛ فنجد أن اللامركزية تتفاعل 
بشكل طبيعي مع الثقافة المحلية للتلامين؛ وإذا ما أردنا أن يتم ذلك فمن خلال 
مناهج اللغة العربية التي يدرسونها. 

وتشكيل الوعي LLEN‏ ينتقل اجتماعيا بالاتصال والتفاعل مع الجماعة 
بواسطة وسائل الإعلام المختلفة»ء فهناك علاقة إيجابية طردية بين الوعي 2-341 
للمجتمع والطفل» ويمكن من خلال هذا الوعي الثقا2 امتصاص كل العناصر 
الثقافية» مع اختلاف مستوياتهاء فالثقافة تتجسد 2 عقول الأفراد؛ وأفكارهم 
وقيمهم وعاداتهم» وتقاليدهم .( محمود إسماعيل 4444( ص )1١‏ 

وتتعدد وسائط تشكيل الوعى الثقاے »فمنن أن يولد الأنسان» توجد شبكة من 
اللؤسسات الاجتماغية تستعد لاستقيالة وقبوله عضوا يشباركها أحلامها 
وآمالها وهمومهاء ويخضع لعاييرهاء ويساعد 2 تطورها ونموهاء ويتقبل ثقافتها 
ويتمتلهاء وتظهر 2 الصورة التي يرى نفسه بها من جهة ›والصورة التي يراه 
عليها الكبار من Age‏ أخرى» وتتوزع هذه المؤسسات بين الرسمية وغير الرسمية. 
) محمود الضبع 4" ۲۰ (£f‏ 

وقد أكدت العديد من الدراسات 4 نتائجها بالجانب L5‏ 2 4 تعليم اللغة 
أهمية تعليم الثقافة من خلال AL‏ ومن بين هذه الدراسات» (محمد المرسي 
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العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 

61( رشدي طعيمة (48A‏ ص 14( و( إيمان قطب ۲۰۰٦‏ ص١9))‏ وا Lee,‏ 

(2009) 
واللغة وعاء الثقافة؛ iad‏ تناول الثقافة .2 اللغة ينبخي e» 2. 392 Ol‏ دوائر 

رئيسة وهى الثقافة العامة » والثقافة المحلية» والثقافة الإسلامية c‏ والثقافة 

Em 
فالثقافة المحلية هنا ثقافة البلد الذي ينتمي إليه المتعلم» وتمثل هذه لدائرة‎ 

نوع من أنواع الثقافات التي ينبغي توعية المتعلم بهاء وتدور حوله المناهج 

والمقررات الدراسية؛ إذ هي المحيطة بالمتعلم» والثقافة المحلية تتضمن: خريطة 

الوطن» واللغ ةالمستخدمة auc lg‏ والتاريخ» والمدن والتعليم, والاقتصاد. 

( رشدي طعيمة ۱۹۹۸ ص۱۰۹) 
وإذا ما نظرنا إلى البحث الحالى نجد أنه يتناول الثقافة المحلية بالبيتة 

(lb d lady Lgilaleg هيا جدورتازيحية‎ A box A Loud السيتاوية :هذه‎ 

ومؤسسات تعليمية ينبغي توعية التلامين بها وبأهميتها من خلال مناهج اللغة 

العربية» وحث الطلاب على نشر ثقافتهم المحلية بمهارات اللغة العربية المتعددة. 
والثقافة تضفي معاني خاصة على كل كلمة وتركيب لغوي يستخدمه 

أهل اللغةء إضافة إلى المعنى المعجمي؛ فمعرفة معاني الكلمات» وتراكيب الجمل 

دون معرفة المعنى» والاستخدام الثقاے السياقي لكل كلمة وتركيب هي معرفة 

ناقصة.( علي مدكورء وإيمان هريدي (YA eo Te V‏ 
فنجد أن الوعى بالثقافة المحلية له أبعاد متعددة» ونتجت هذه الأبعاد من 

مكونات وعناصر الثقافةء ومن هذه الأبعاد ( البعد التعليمي؛ والبعد الاجتماعي؛ 

والبعد الفني» والبعد التاريخيء والبعد السياسيء والبعد الاقتصادي) فكل هذه 

الأبعاد تشكل أبعاد الثقافة المحلية لأي مجتمع. ' 

e‏ الإحساس بالمشكلة: 
نبع الإحساس بالمشكلة من خلال الآتي: 

4 على الرغم من سعى وزارة التربية والتعليم» ومركز تطوير المناهج إلى تطوير 
المناهج بصفة Aole‏ وتطوير مناهج اللغة العربية إلى أن هذه المناهج 2 
النهاية يتم تنفيذها بشكل مركزي مع اختلاف الثقافات الموجودة بجمهورية 
مصرالعربية:» ووجود المناهج بهذا الشكل لا يراعي الثقافات المختلفة 2 أنحاء 
الجمهورية؛ وعلى الرغم من وجود دراسات تناولت أهمية التدرج -2 عرض 
الثقافات على المتعلمين إلى أن المناهج بشكلها الحالي تعاني من قصور .2 نشر 
الثقافات المحلية لكل محافظة 2 مناهجها الدراسية مثل دراسة (إيمانمبروك 
(ov pa 7‏ ) عزسيد وآخرون (YAT‏ . 


Em L| 
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)اعدد المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
4 يشير الباحثون إلى ضرورة تنمية مهارات الكتابة الوظيفية لدى تلامين 

المرحلة الابتدائية حتى يتمكنوا من تنمية مهاراتهم اللغوية بصفة عامة› 

والتعبير عن احتياجاتهم الحياتية بشكل سليم والاعتماد على أنفسهم» ورغم 

ذلك أظهرت العديد من الدراسات والبحوث السابقة قصورا 2 مهارات 
الكتابة لدى تلامين المرحلة الابتدائية وضرورة تنميتها لديهم مثل: دراسة 
(عبد الفتاح شداد ١٠١۲)ءودراسة(محمود‏ شرابي (Y V‏ ودراسة ) ياسر 

2) ٠١18 (ولاء عبد الجواد‎ zal ao (Y* Yo ودراسة (داليا سليمان‎ (Y Y إبراهيم‎ 

ودراسة( 2018 (Salem‏ 
14 على الرغم من قيام الهيئة القومية لضمان جودة التعليم» من وضع وثائق 

للمستويات المعيارية لمحتوى المناهج الدراسية لجميع المراحل التعليمية:؛ إلا أن 

تنفين هذه المعايير وتحقيقها يتم من خلال الوزارة بوضع محتوى ثابت 
لجميع لمتعلمين ‏ كافة المراحل التعلمية فيما عدا مرحلة رياض الأطفال 
والذي يترك للإدارات التعليمية تنفين تلك المعايير بما يتناسب مع ثقافة 
كل مجتمع c‏ فنجد أن اللامركزية يتم تنفيذها فقط 2 مرحلة رياض 
الأطفال المرحلة التعليمية غير الإلزامية: بينما أول المراحل التعليمية 
الإلزاميةالتي يجب من خلالها تنمية وعي التلاميذ بثقافتهم المحلية 

وببيئاتهم المحيطة لا يتم تنفين هذا النظام التعليمي فيه . 

4 تأكيد العديد من الدراسات على أهمية نشر الوعي بالقافة المحلية من خلال 
مناهج اللغة مثل دراسة )2004 (Tomlinson, &Masuhara.‏ ودراسة 

Beate; David; and Christina. ودراسة(‎ (Rajka; &Metoda. 2012) 

)2015( ودراسة )2018 (Serap,‏ التي اهتمت يتنميته من JUS‏ مناهج اللغة. 

ودراسة )2018 .(Guoqiao‏ 1 
© مشكلة البحث: 

2 ضوء ما سبق يتضح أن مشكلة البحث تتلخص 2 تدني مهارات الكتابة 
الوظيفية لتلامين الصف السادس الابتدائي» وتدني وضعف مستوى وعيهم 
بثقافتهم المحلية ؛ وللتصدي لهذه المشكلة حاول البحث الحالي الإجابة عن 
السؤال الرئيس الآتي: 

ما كفاءة وحدات تعليمية 2 اللغة العريية قائمة على اللامركزية 2 تنمية 
مهارات الكتابة الوظيفية والوعي بالثقافة المحلية لدى تلامين المرحلة 
الابتدائية؟ 

وتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة البحثية الآتية: 

4 ما مهارات الكتابة الوظيفية اللازمة لتلامين المرحلة الابتدائية؟ 
4 ما أبعاد الثقافة بالبيئة المحلية اللازمة لتلامين المرحلة الابتدائية؟ 











| 
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4 ما صورة وحدات تعليمية 4 اللغة العربية قائمة على اللامركزية 4 تنمية 
مهارات الكتابة الوظيفية والوعي بالثقافة المحلية لتلاميذ المرحلة 
الابتدائية؟ : 

4 ما كفاءة وحدات تعليمية 2 اللغة العربية قائمة على اللامركزية 4 تنمية 
مهارات الكتابة الوظيفية لتلامين المرحلة الابتدائية ؟ 

4 ما كفاءة وحدات تعليمية 2 اللغة العربية قائمة على اللامركزية 4 تنمية 
الوعى بالثقافة المحلية لتلامين المرحلة الابتدائية ؟ 

4€ ما علاقة تنمية الوعي بالثقافة المحلية بتنمية مهارات الكتابة الوظيفية لدى 
تلامين المرحلة الابتدائية؟ 


e‏ مصطلحات البحث: 
٠‏ اللا مركرية: 


يمكن تعريفها بأنها "ذلك النظام التعليمي الذي يجعل البيئة المحلية 
) البيئة السيناوية) التي يعيش فيها التلمين دائرة التعلم الأولى للمنهج بحيث 
يتم اختيار الموضوعات ومحتواها من تلك البيئة 2 كافة المجالات المحيطة 
كالتعليم والسياحة... وغيرهاء Lea‏ يحقق المعايير التي قامت الهيئة القومية 
لضمان جودة التعليم من وضعها بناء على أراء الخبراء والمتخصصين وأولياء 


الامور. 
٠‏ الكقابة الوظيفية: ٍ 


ويعرفها الباحث إجرائيا بأنها ذلك النوع الذي يستطيع فيه التلميذ التعبير 
عن مقتضيات حياتهء ومتطلباته 2 إرسال رسائل أو كتابة لافته أو كتابة مقال 
عن بيئته التي يعيش فيها مع الالتزام بمعايير المجال الكتابي الوظيفي الذي 
سيكتب من خلاله. 
© الوعي بالثقافة الحلية: 
ويقصد بها .2 هذا البحث بأنها "حالة من الإدراك الكامل بعناصر المعرفة 
والتعليم المحيطة بثقافة المدينة التي ينتمي إليها تلمين المرحلة الابتدائية وهي 
الثقافة السيناوية» يما تشمل عناصر حياته اليومية من عادات» وتقاليد» ومعارف 
علمية» وصور للنشاط العلمي به» وتاريخ سيناء والشخصيات التاريخية الموجودة 
بها". 
© أهمية البحث: 
ترجع أهمية البحث الحالي إلى: 
4 تقديم موضوعات دراسية بے مادة اللغة العربية قائمة على لامركزية (qb UA‏ 
وتساعد 2 تنمية مهارات الكتابة الوظيفية: والوعي 1331 2 بالبيئة المحلية. 
4 توجيه النظر للإدارات التعليمية وللقائمين على وضع المناهج الدراسية 
بضرورة الاهتمام بتنفين النظام اللامركزي 2 المناهج الدراسية لما له أثر .2 











كثير من البلدان. . 
Gap.‏ 


(ASEP) gui وعلم‎ me pull دراسات عربية في‎ 


العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
€« تزويد القائمين بتدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية بأدوات ومواد 
تعليمية يمكن استخدامها تطوير المناهج التعليمية على ضوء لامركزية 
المناهج ومن هذه المواد التعليمية الوحدات التعليمية القائمة على 
اللامركزية e‏ ومن الأدوات مقياس الوعي بالثقافة المحلية» واختبارالكتابة 
الوظيفية لتلامين المرحلة الابتدائية. 
4 توجيه أنظارالباحثين إلى إجراء المزيد من البحوث ‏ موضوع استخدام 
المنهج اللامركزي» والوعي بالثقافة المحلية للتلامين؛ وبيئاتهم. 
e‏ أهداف البحث: 
يهدف البحث الحالي إلى تعرف كفاءة الوحدات التعليمية القائمة على 
اللامركزية 2 تنمية مهارات الكتابة الوظيفية» والوعي بالثقافة المحلية لدى 
تلامين المرحلة الابتدائية. 


ويتفرع عن هذا الهدف الرئيس عدد من الأهداف الفرعية هي : 
dd‏ تحديد مهارات الكتابة الوظيفية c‏ وأبعاد الثقافة المحلية لدى تلامين المرحلة 
الابتدائية. 
4 تطوير وحدة تعليمية 2 مادة اللغة العربية قائمة على اللامركزية ترتكز 
على ثقافة البيئة السيناوية : الحضرية منهاء والبدوية. 
4 تنمية مهارات الكتابة الوظيفية» والوعي بالثقافة المحلية لدى تلامين المرحلة 
الابتدائية. 
| | كشف طبيعة العلاقة بين نمو الوعي بالثقافة المحلية c‏ ونمو مهارات الكتابة 
الثقافية» وحجمها لدى تلامين المرحلة الابتدائية. 
٠‏ حدود البحث: 
اقتصر البحث الحالي على: 
4 حدود مكانية: مجموعة من تلامين الصف السادس الابتدائي بمدرسة بنك 
سيناء الوطني الابتدائية. 
14 حدود موضوعية: 
V‏ وحدات تعليمية مقترحة 4 اللغة العربية قائمة على اللامركزية 2 
تنمية مهارات الكتابة الوظيفية» والوعى بالثقافة المحلية. 
” مقياس الوعي بالثقافة المحلية (البعد الاجتماعي — البعد التاريخي - 
البعد التعليمي) لكونها أبعاد أساسية تتناسب مع أعمار تلامين المرحلة 
الابتدائية:» والتى حصلت على أعلى نسبة a‏ لاتفاق الملحكمين. 
> اختبار الكتابة الوظيفية (اللافتة -المقال -الرسالة) لكونها تناسب 
تالامين الصف السادس الابتدائي» وحصولها على أعلى تنسبة 2 لاتفاق 
المحكمين. 
4 حدود زمانية: تم تطبيق تجربة البحث خلال الفصل الدراسي الأول للعام 
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© منهجية البحث: 
اتبع البحث الحالي المنهجين الآتيين: 

4 المنهج الوصفي: وذلك عند إعداد الإطار النظري للبحث (المتعلق ب: 
اللامركزية: مهارات الكتابة الوظيفية» الوعى بالثقافة المحلية)؛ ووصف 
الإجراءات التي اتبعت لإعداد أدوات البحث 2.5 تحليل النتائج وتفسيرها. 

4 المنهج شبه التجريبي: وذلت باستخدام التصميم التجريبي ذي المجموعة 
الواحدة: والتطبيق القبلي والبعدي لأدوات البحث ومواده. 

٠‏ خطوات البحث: 
اتبع البحث الحالي الخطوات الآتية: 

4 مراجعة ودراسة بعض الأدبيات والبحوث السابقة 2 مجال اللامركزية 2 
التعليم ولامركزية المناهج. والدراسات التي تناولت مهارات الكتاية 
الوظيفية والوعي بالثقافة المحلية؛ بهدف دراسة نتائج هذه الدراسات 
والاستفادة منها. 

4 إعداد الصورة الأولية لمجالات الكتابة الوظيفية ومهارتها المناسبة لتلامين 
الصف السادس الابتدائي» من خلال الرجوع إلى الكتابات العربية والأجنبية 
2 مجال طرائق التدريس» وعرض القائمة على مجموعة من المحكمين 
المتخصصينء وإجراء التعديلات بناء على آراتهم» ووضع القائمة 2 صورتها 
النهائية. 

4 إعداد الصورة الأولية لأبعاد الوعى بالثقافة المحلية المناسبة لتالامين الصف 
السادس الابتدائي» من خلال الرجوع إلى الكتابات العربية والأجنبية 2 
مجال طرائق التدريس» وعرض القائمة على مجموعة من المحكمين 
المتخصصينء وإجراء التعديلات بناء على آراتهم» ووضع القائمة 2 صورتها 
النهائية. 

4 إعداد أدوات البحث وتشمل: اختبار مهارات الكتابة الوظيفية» ومقياس تقدير 
مستويات الأداء للكتابة الوظيفية» ومقياس الوعى بالثقافة المحلية. 

4 إعداد وحدات تعليمية مقترحة 4 اللغة العربية قائمة على اللامركزية 2 
تنمية الوعي بالثقافة المحلية» ومهارات الكتابة الوظيفية لدى تلامين الصف 
السادس الابتدائي» وعرضها على السادة المحكمين c‏ وإجراء التعديلات بناء 
على آرائهم؛ ووضع الوحدات -2 صورتها النهائية 

4 تحكيم مواد البحث وأدواته وإجراء التعديلات اللازمة. 

4 تطبيق أدوات البحث c‏ ومواده على عينة استطلاعية لتحديد معاملات الصدق 
والثبات وحساب الزمن اللازم للتطبيق. 

4 تحديد مجموعة البحث من تلامين الصف السادس الابتدائى بمدرسة بنك 
سيناء الوطنى الابتدائية. 

4 تطبيق أدوات البحث قبليا على مجموعة البحث. 

ا 
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4 تدريس الوحدات التعليمية المقترحة 4 اللغة العريية القائمة على 

اللامركزية 2 تنمية مهارات الكتابة الوظيفية والوعي بالثقافة المحلية, 

على التلامين - مجموعة البحث- . 
44 [تظبيق اذوات البضت بعديا على مجفوهة البحث. 
المعالجة الإحصائية لدرجات مجموعة البحث 2 التطبيقين القبلى» 

والبعدي» والإجابة عن أسئلة البحث واختبار صحة الفروض. | 
4 تقديم التوصيات والبحوث المقترحة 2 ضوء نتائج البحث الحالي. 
© ثانيا: الإطار النظرى للبحث: 

يتناول الإطارالنظري العناصر الرئيسة الآتية: اللامركزية مفهومهاء 
وأهدافهاء وأهميتهاء ومعايير تطبيقها 2 المناهج؛ ثم يتناول الكتابة الوظيفية 
مفهومهاء وأهميتهاء ومجالاتهاء ثم يتناول الوعي بالثقافة المحلية مفهومه؛ 
وأهميته وأبعاده ومکوناته» تم العلاقة بين الوعي بالثقافة المحلية» واللغة, 
ومهارات الكتاية الوظيفية. 
ه لحور الأول: اللامركزية فى التعليم: مفهومها. أهدانها. أهميتها. معايير 

تطبيقها ني المناهج): ^o‏ 

(Juma; Suhaida; Azimi; and Ramli 2015, p.34) ats‏ باستعراض 
خصائص اللامركزية 2 التعليم › وأشاروا إلى بعض البلدان التي طبقت 
اللامركزية 2 التعليم من جميع أنحاء العالم؛ ويعد الحديث عن اللامركزية 
.2 التعليم AS Lowe‏ معقدة وهو pai‏ الاتجاهات المحاصرة للإصلاح .2 التعليم»› 
كما يعد أهم اتجاهات التخطيط للتعليم المعاصرء ولتطبيق اللامركزية 
يتناسب مع الاختلافات الأيدولوجية والفلسفية الموجودة 2 المجتمع الواحد . 
© مفهوم اللامركزية ني المناهج الدراسية: 

اختلف المؤلفون حول وضع مفهوم لمصطاح اللامركزية لكن Bale‏ ما يشير 
إلى " زيادة الاستقلالية والمسئوليات تجاه الكيانات ذات المستوى الأدنى 2 بعد أو 
آخر".(2.5 ,2003 (Rodden; & Litvack,‏ 


كما تشير اللامركزية إلى مفهومين أساسين هو موقع القوة والسلطة 
والثاني هو حركة القوة والسلطة إلى مستويات أخرى مما يعني أنها نقل 
القرارات aL ually‏ تن اينات التعليمينة العليا سل الوزارة إلى مستويات 
المحلية والمدارس c‏ وهذا ما يؤكد أن المدرسة هي موضع صنع القرارء مما ينتج 
عنه تحسن 2 جودة التعليم. (Bjork, 2006, p.44)‏ 


ومن الضروري ملاحظة أنه لا يوجد تعريف محدد للامركزية 2 التعليم» 
ولكن المفاهيم متباينة »ولكن هناك العديد من التعريفات التي تناولت 
اللامركزية 2 التعليم ومنها" الاستقلالية من التربويين والمدارس Arslan;‏ 
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Óztürk, ) «( Mizikaci, 2011( «( Celik, 2011) «(&Atasayar, 2008) 


8 ,2011( كذلك تعرف بأنها الطريق لتحرير النظام التعليمي من 
أعباء البيروقراطية (Kurt, 2006, p70)‏ 


وعلى الرغم من تعدد التعريفات التي تتناول اللامركزية 2 التعليم إلى انها 
تشترك جميعًا 4 إيجاد طرق لتحسين التعليم» وقد اعتمدت الكثير من البلدان 
على النظام التعليمي اللامركزي ومن هذه البلدا والأرجنتين» وكولومبياء 
Loli‏ وكذلك توجد بعض البلدان التي تتمتع بالمركزية 2 المناهج الدراسية: 
واللامركزية 2 صنع القرارات Jis‏ أسبانيا )2002 (Astiz et al.,‏ 


ويعني المنهج اللامركزي أنه : مجموعة من الأهداف والموضوعات والمواد 
والمصادر والخبرات والأنشطة وطرق التقويم التعليمية الذي يستند 2 بنائه على 
فلسفة تريوية واضحة c‏ والذي يشترك 2 تخطيطه المؤسسات واللجان التربوية 
القومية بناء على توصيات خبراء التربية والاتجاهات الحديثة -2 مجال التربية 
ومعايير تقرها وتعتمدها لجنة التعليم العليا برئاسة وزير التعليم المستولة عن 
وضع السياسة العامة للتعليم وفقا للخطة القومية العامة للتعليم قبل 
الجامعي 2-9 تكامل مع إطار قانون التعليم بالمدارس المصرية والقواعد الملزمة 
له.(تفيده غانم )١ cY tO‏ 


ومما سبق نستنتج أن اللامركزية 2 المناهج تعني تصميم عناصر المنهج Le3‏ 
يتفق مع الخطة القومية للتعليم i‏ مما ينتج عنه تغيير 4 الأهداف لتتناسب مع 
البيئة المحلية, وتحقق المعايير القومية» وكذلك تغيير 2 المحتوى» والوسائل 
التعليمية. والأنشطة التعليمية» وطرائق التدريسء وأساليب التقويم. 
٠أهمية‏ استخدام اللامركزية في المناهج: 

تساعد لامركزية المناهج 2 تحقيق العديد من الجوانب المهمة 4 العملية 
التعلمية؛ وهذا ما حددته العديد من الدراسات مثل (خليل سليمان ^144( e‏ 
) تفيده غانم 0+ Mary ( «(May, 2011 ) «(Gershberg, & Winkle.2004) (Y+‏ 
cu» (Dong; Ho; and Sung 2017) «(2015‏ إنها تساعد على: 
4 إحداث حركة الإصلاح 2 التعليم مما يعقبها تطوير 2 المناهج المدرسية 

لتتناسب مع النظام اللامركزي . 

4 خلق موارد مالية للتعليم؛ وخلق حريات للمدارس والمحليات -2 تطوير ذاتها 
والارتقاء بمستواها بما يتناسب مع التطورات الراهنة 
4 تشجع أهالي المجتمع المحلي ليكونوا نشيطين ومشاركين 2 إدارة التعليم 

وصنع القرارات» وتطوير المنهج وتوزيع الموارد. 

4 تنمية الوعي بالجوانب المؤثرة 2 مجتمعاتهم» وإعطائهم الصلاحية لتحسين 

جودة الحياة. 
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4 ريط التعليم بمصالح الناس»واحتياجاتهم المستمرة سواء 2 التطوير أو 
التغيير المستمر للأفضل. 

4 التغلب على المعوقات التعليمية التقليدية عند تطبيق المنهج اللامركزي 
سواء مرتبطة بطبيعة المنهج أو مرتبطة بعناصره. 

4 استغلال الموار المتعلقة ببيئة المتعلم 2 التعليم c‏ وريطه بمجتمعه المحلي؛ مما 
يساعد على تنمية وعيه بمجتمعه. 

4 يراعي احتياجات المجتمع والتي يمكن أن يدرسها الطلاب بما يناسب قدراتهم 
العقلية والنفسية والجسمية وبما يتوافق مع الادوار المتوقعة منهم 2 الحياة 
العامة ويتفق مع مواصفات واحتياجات سوق العمل ومتطلبات التنمية 
الشاملة والمستديمة 2 ظل الثقافة المصرية العربية الإسلامية مع مراعاة 
المتغيرات المجتمعية والمستجدات العلمية والتكنولوجية والمنافسة الدولية. 

4 توفير الحرية لكل مدرسة 2 التعاون مع المجتمع المحلي ومؤسسات القطاع 
الخاص وقطاع الأعمال 2 المنطقة المتواجد بها المدرسة لاختيارأنسب 
الموضوعات التي تناسبهم. 7 

4€ تتيح الفرصة لوضع خطة لتنفين المنهج Lady‏ لخطتها الخاصة مع مراعاة 
مستويات الطلاب والفروق الفردية بينهم مع مراعاة التنوع 4 الأنشطة 
التعليمية من حيث نوعها ومستواها باستخدام إمكانات البيئة المحلية 
والتنوع 2 المواد والمصادر التعليمية الملائمة لمحتوى كل مادة دراسية 2 
المراحل الدراسية المختلفة كما تراعي المدرسة تنوع طرق التدريس وطرق 
التقويم. 

© معايير تطبيق ل مركزية المناهج الدراسية: 
يجب أن يتضمن المنهج اللامركزي مجموعة من المعايير والضوابط التي 

يجب مراعاتها عند تصميم المناهج الدراسية على ضوء لامركزية المناهج» حيث 

إن هذه المناهج لابد أن تحقق المعايير القومية للتعليم» والمستويات المعيارية 
لمحتوى اللغة العربية .2 كل مرحلة على حده؛ فيكون هناك تطوير 2 الأهداف 

العامة للمنهج؛ وڪذلڪ باقي عناصر المنهج. 
وإذا ما نظرنا إلى تصميم المناهج على ضوء لامركزية المناهج يجب وضع 

مستويين من المعايير عند تصميم المناهج 4# الاعتبار Y‏ يمكن الاستغناء ن 

أحدهم c‏ وهذان المستويان هما : ( تفيده غانم (o -4 7٠٠00‏ 


4 معايير بناء المناهج 2 ضوء اللامركزية على مستوى وزارة التربية والتعليم : 
ومن أهمها ما يلي: 
Y‏ يبني المنهج على فلسفة تربوية واضحة. 
V‏ يتضمن المنهج الخطوط الإرشادية العريضة للأهداف التعليمية. 
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Bale يتضمن المنهج الخطوط الإرشادية العريضة لمعايير محتوى كل‎ V 
دراسية.‎ 
يبني المنهج على مراعاة مفردات الثقافة العربية الإسلامية.‎ 
يبني المنهج على وضوح الاهداف التعليمية وقابليتها للتطبيق.‎ 
يبني المنهج على تنوع الأنشطة التعليمية.‎ 
يبني المنهج على تضمين المعارف الأساسية المناسبة لكل مرحلة دراسية.‎ 
يبني المنهج على تضمين المهارات الضرورية المطلوبة للمواطن المصري.‎ 
يبني المنهج على تضمين موضوعات دراسية متنوعة 2 المستويات الدراسية‎ 
المختلفة.‎ 
معايير بناء المناهج 2 ضوء اللامركزية على مستوى المدارسءومما يهم‎ 4 
البحث الحالى منها ما يلى:‎ 
تراعي المدرسة الظروف المحلية المحيطة بها.‎ ” 
تراعي المدرسة المخرجات التربوية المتوقعة منها من قبل المجتمع المحلي‎ ” 
والمجتمع القومي.‎ 
تراعي المدرسة ربط الطالب بمجتمعه المحلي 2 ظل التغيرات المجتمعية‎ v 
تراعي المدرسة استخدام إمكانات البيئة المحلية 4 تنفين أنشطة المنهج.‎ Y 
Desi; ( كما أن المعايير التى يجب مراعاتها عند تصميم المنهج اللامركزي‎ 
: هى‎ (Teguh, 2015, 8 
أن تكون الأهداف التعليمية بناء على الإرشادات الموضوعة 2 المعايير القومية.‎ 4 
أن يكون المحتوى مناسب للأهداف التعليمية ومرتبط ببيئة المتعلم وفلسفته‎ 4 
لخصائص المدرسة والمجتمع.‎ Lady 
أن تكون طرائق التدريس مناسبة للمتعلمين» ويتم تدريب المعلمين على أنسب‎ 4 
. الطرائق لتعليمهم المدرسي‎ 
أن يكون التقييم من قبل المعلمين ويعتمد على أدلةء وتنوع التقييم لتقييم‎ 
مخرجات التعلم حسب الوحدات التعليمية اللامركزية المقدمة إليهم.‎ 
ومما سبق نستنتج أن لبناء المناهج على ضوء اللامركزية 2 التعليم يجعل‎ 
من الضرورة الرجوع إلى الخطة القومية للتعليم» والرجوع إلى المعايير القومية‎ 
للمناهج الدراسية» وتوظيفها على المستوى المحلي بما يتناسب مع طبيعة‎ 
المتعلمين.‎ 
المحور الثانى: الكتابة الوظيفية . وعلاقتها بالوعى بالثقافة المحلية‎ © 
يتناول الباحث 2 هذا المحور الكتابة الوظيفية (مفهومهاء وأهميتهاء‎ 
وأهدافهاءومجالاتها). كما يتناول الوعي بالثقافة بالمحلية ( مفهومهاء‎ 
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وأهميتهاء وأبعادها)2ء والعلاقة بين( الثقافة المحلية › واللغة c‏ والمهارات الوظيفية 
للخة). 
٠‏ الكتابة الوظيفية ر مفهومها. أهميتها. أهدافها. مجالاتها) 
٠‏ مفهوم الكتابة والوظيفية. وخصائصها 

الكتابة الوظيفية هي " ذلك النوع من الكتابة الذي يتعلق بالمعاملات» 
والمتطلبات الإدارية» وتيسير الأعمال بالمصارف والشركات, والدواوين الحكومية 
وغيرهاء وهي الكتابة الرسمية ذات القواعد المحددة: والأصول ALLAN‏ والتقاليد 
المتعارف عليها بين الموظفين ورؤسائهم» أو بين الموظفين بعضهم Lins‏ وبينهم 
وبين المترددين لقضاء مصالحهم 2 الإدارات المختلفة. ( محمد رجب فضل الله 
۰۳ ص١07)‏ 

هو ذلك النوع الذي يؤدي غرضًا وظيفيًا تقتضيه حياة المتعلم داخل المدرسة: 
وخارجها مثل كتابة لخطابات الرسمية:؛ Ca) ERATES‏ والبرقيات.( محمد رجب 
فضل alit‏ ۱۹۹۸ ص" )١‏ 

ونستنتج مما سبق أن الكتابة الوظيفية هي ذلك النوع من الكتابة الذي 
يستطيع التلميذ من خلال توظيف أموره الحياتية»ء والتواصل مع أقرانه بما 
تقتضيه حياة المتعلم» ويتناسب هذا النوع من الكتابة مع arom‏ لمتعلمين 2 
كافة المراحل التعليمية لتنوع مجالاته» ومهارات كل مجال. 
e‏ خصائص الكتابة الوظيفية 

تتعدد خصائص الكتابة الوظيفية فهي كتابة مباشرة وصريحة؛ ويخلو من 
أسلويها الإيحاء» ألفاظها محددة ودلالتها قاطعة» وعباراتها لا تحتمل التأويل» 
ولها قوالب لغوية محددة ومنضبطة لا تخرج عنهاء ولا تحتاج إلى موهبة متميزة 
لأدائهاء وهي أداة لقضاء المصالح وإنجاز الأعمالء والاعتماد على الحقائق 
والبراهين» وسهولة العبارة كما أنها تتضمن بعض الأرقام؛ ولاتتضح فيها 
شخصية الكاتب؛ ويغلب عليها لغة العقلء ودقةمعاني الكلمات» وتتضمن 
مصطلحات علمية » والتكرار غيرمقبول بها. ( محمد رجب فضل 27٠١ alit‏ 
(roo‏ 
«أهمية الكتابة الوظيفية 

تنبع أهمية الكتابة الوظيفية : ) محمد رجب فضل الله (VY Vega ۲٠٠۴۳‏ 
و( سعيد LY‏ ۲ ص۱۹) 
4 فلكل إنسان مصالح وحاجات مادية واجتماعية لا يستطيع قضاءها أو الوفاء 

Las‏ إلا بهذا النوع من الكتابة. 
4 بدون الكتابة الوظيفية لا يستطيع الإنسان القيام بالكثير من متطلبات 

حياته» ومتطلبات وظيفته. وهذا ما أكدته دراسة )2018 (Salem‏ التي تناول 
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المجالات الحياتية مثل كتابة رسائل البريد الإلكتروني التجارية» والتقارير 
التجاريةء وجدول الأعمال » والسيرة الذاتية. i‏ 

4 تتخن من الكلمات المكتوبة وسيلة لنقل المعلومات والأفكار وبالتالي تسهم 2 
تأكيد وظيفة اللغة كأداة للتعبير والتفكير والاتصال. 

4 ريط أفراد المجتمع بعضهم البعضء ليحقق كلمنه أهدافه. 

4 تشمل معظم مواقف الكتابة التي يحتاجها الإنسان .2 حياته . 

4 تحقق الكتابة الوظيفية نظامية اللغة: وهذا ما أكدته دراسة ( Joshua‏ 
,2011( 

٠‏ أهداف تعليم الكتابة الوظيفية 
تتعدد أهداف تعليم الكتابة الوظيفية»ء فقد حددها كل من:( محمد رجب 

فضل الله ۲۰۰۲ ص۷۲- gl Ve‏ ( سعيد لاق E VY‏ 

4 توظيف كتاباتهم للتعبير عن حاجات أعمالهم المهنية من خلال كتابتهم 
للرسائل والتقارير والطلبات . وهذا ما أكدته دراسة (عبد الحميد زهري 
٠٠١‏ إلى تنمية مهارات الكتابة الوظيفية 2 ضوء احتياجاتهم المهنية 
ودراسة )2017 (Sultan‏ 

4 يكتسب التلاميذ المهارات النوعية الخاصة بمجالات الكتاية الوظيفية . 

4 تنظيم العمل الكتابى الوظيفي وفقا للأصول المتعارف عليها . 

4 يوظف ما لديه من معلومات وحقائق وبيانات توظيفا يجعل العمل الكتابي 
الوظيفي مفيدًا وفعالا. ١‏ 

أن يحدد مجالات الكتابة الوظيفية اللازمة لهم» وهذا ما هدفت إليه دراسة 
(حافظ عيسوي )٠٠٠١‏ إلى تنمية مهارات الكتابة الوظيفية من خلال مجالات 
الكتابة الوظيفية المناسبة (el‏ وأسفرت نتائجها إلى كفاءة البرنامج المقترح 
2 تنمية مهارات الكتابة الوظيفية من خلال مجالاتها المناسبة لهم. 

4 توظيف اللغة ألفاظا وجملا استخدامًا صحيحا. وهذا ما أكدته دراسة 
(Akiko, 2018)‏ 

4 يلتزم بالمواصفات Arg all)‏ والفنية للأعمال الكتابية الوظيفية. 

4 أن يوظف كتاباته 4 مواقف حياتية. وهذا Le‏ أكدته دراسة )2018 (Salem‏ 

: مجالات الكتابة الوظيفية‎ e 
تعددت مجالات الكتابة الوظيفية وتنوعت فقد حددها كل من: ( محمد‎ 

رجب فضل الله ۲۰۰۲ eoe‏ 14( (ماهر عبد الباري ANEA -ه١ص Y‏ 

) سعيد لا 2 (te - Y uus Y Y‏ كما أن هناك العديد من الدراسات التى 

تناولت مهارات الكتابة الوظيفية ومجالاتها المتنوعة وفق احتياجات المتعلمين 
لديهم ومن هذه الدراسات دراسة (عبد الفتاح شداد ١٠١۲)ءودراسة(محمود‏ شرابي 
YY‏ ودراسة ( ياسر إبراهيم (V+ Y‏ ودراسة (داليا سليمان 5١١٠)ءودراسة‏ (ولاء 
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العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 

عبد الجواد 70١١8‏ )ء ودراسة( 2018 Salem‏ )»وتم تحديد المجالات كالتقارير› 
وملء الاستمارات» واللافتات» والبرقيات» والرسائلء؛ والإعلانات. 

وقد تناولت دراسة (أمة الباري الحمزي (VV‏ مجالات الكتابة الوظيفية 
ومهاراتها المناسبة لدى الصف السابع» ومن هده المجالات كتابة الرسالة 
وكتابة الإعلان» وكتابة اللافتة» وملء الاستمارات» كما يرى عبد (الفتاح 
شداد 3 (Y‏ أن هذا المجال يتناسب بشكل كبير مع تلامين المرحلة الابتدائية 

وأحدت دراسة )2018 (Salem‏ على مجالات كتابة التقارير التجارية , 
ورسائل البريد الإلكتروني التجارية» وكذلك السير الذاتية » وجدول الأعمال . 

وتناولت دراسة (أماني طلبة (Ye eV‏ مجالات الكتابة الوظيفية ومهاراتها 
المناسبة لدى تلامين المرحلة الابتدائية ومن هذه المجالات كتابة الإعلانات» 
وكتابة النصائح» وكتابة الطلب» وملء الاستمارات » وكتابة الوصف» كما 
تناولت دراسة Lata)‏ سليمان (ys o‏ مهارات المضمون والأسلوبء والتنظيم .2 
مجالات الكتابة الوظيفية « وأكدت على فاعلية مدخل عمليات الكتابة 2 تنمية 
تلك المهارات . 

وتزخر الأدبيات» والأطر النظرية للبحوث والدراسات السايقة بمعارف متنوعة 
عن مجالات الكتابة الوظيفية ( الرسائل « والتقارير» والإعلانات واللافتات» 
والقوائم والبرقيات i‏ وغيرها ) من حيث مفهوم كل مجال c‏ وأهدافه» وأهميته؛ 
والمهارات النوعية الخاصة به. 

وقد سعت العديد من الدراسات السابقة إلى تنمية مهارات لكتابة الوظيفية 
لدى الطلاب المعلمين قبل الخدمة مثل دراسة )2008 gat (Salem,‏ ودراسة 
cut (Salem. 2013)‏ الطلاب المعلمين» والتي أكدت على ضرورة تنمية مهارات 
الكتابة الوظيفية بمجالاتها المتنوعة لدى الطلاب المعلمين. 

وتناولت دراسة (محمود شرابي (Y Y‏ و(ياسر إبراهيم (YNY‏ مهارات الكتابة 
الوظيفية اللازمة للناطقين peas‏ اللغة العريية » وأكدت أن هناك تدنيا واضحا 
لتلك المهارات لديهم؛ الأمرالذي جعل الباحثين يبحثان عن طرق جديدة 
لتنميتهاء وذلك من خلال استراتيجية مقترحة c‏ وأيضًا من خلال المدونات 
الإلكترونية. 
e‏ الوعي بالثقافة المحلية ر مفهومها. وأهميتها ): 
© مفهوم الوعي بالثقافة D‏ 

الثقافة هي" :الكل المركب الذي يشتمل على المعحرفة» والمعحتقدات» والفنون» 
والأخلاق: والعرف» وغير ذلك من الإمكانات والعادات التي يكتسبها الإنسان 
عضوا 2 المجتمع ( نجاح قدور ۲۰۰۷ (Wie‏ 


em 











دراسات عربية في me pull‏ وعلم الففس (ASEP)‏ 


العدد المائة وأحد عشر .. يوليو .. ۹١ء‏ 
والوعي هو" : حالة ومحتوى؛ والوعي حالة؛ من الانتباه والتيقظ والإدراك 
الكامل؛ وهو حالة من الإيجابية والحيوية 2 التعامل معا لأوضاع والأشياء 
والقضايا والكون بأسره» ومن حيث كونه محتوى» فهو تلك الأفكار والمشاعر 
والخصائص التي يدركها الفرد عن الأشياء والقضايا المحيطة به والكون ككل 
golu")‏ عبد الرحيم»› وفتحي زيادي ۰۱۹۹۷ ص۳۱۷) 


والوعي الثقا2 هو" :الوعي بالحياة اليومية Ler‏ يشمل من عادات وتقاليد 
وأعراف وأحكام وتفاعل وصور النشاط العام التلقائي والمنظم( موسى عبد 
الرحيم» وناصر علي مهدي ۲۰٠١‏ ص؛؟١)‏ 
ويُقصد بالثقافة المحلية : ثقافة البلد الذي ينتمي إليها المتعلم؛ ويمثل 
المستوى العام من AB LAT‏ الذي ties‏ ليشمل معتقدات الأفراد وقيمهم وأساليب 
حياتهم.( رشدي طعيمة 63454 ص۱۰۹) 
ومما سبق نستنتج ان الوعي بالثقافية المحلية هو عبارة عن " الإدراك الكامل 
بأبعاد المجتمع المحلي الذي يعيش فيه التلمين؛ من معارف c‏ ومعتقدات c‏ وعادات» 
وتقاليد» وإمكانات علمية ومادية» وتاريخه» وأعرافه» وهذا يتناسب مع فكرة 
البحث الذي يهتم بضرورة تنمية إدراك الطلاب بثقافتهم المحلية التي يعيشون 
فيهاء ويكونوا على دراية بمكوناتها وآبعادهاء كأفراد 2 هذه البيئة المحلية. 
e‏ أهمية الوعى بالثقافة المحلية لدى تلاميذ المرحلة الابتدانية 
ينتمى تلامين المرحلة الابتدائية إلى مرحلة الطفولة المتأخرة وهى المرحلة 
العمرية التي تقع بين التاسعة والثانية عشر من العمر؛ وخلال هذه المرحلة يحل 
التفكير المنطقى محل التفكير الخيالى؛ لذا تعد هذه المرحلة أرضا خصبة 
لتكوين اتجاهات التلمين وقيمه.وتتميز هذه المرحلة بالعديد من السمات أهمها 
(رشا نور (Apa c Y Saad‏ 
4 تعلم المهارات اللازمة لشئون Bloat‏ والمعايير الخلقية» والقيم والاتجاهات 
4 تعد أنسب المراحل من وجهة نظر علم نفس النمو لعملية التطبيع 
الاجتماعي» حيث تتسع دائرة التلمين الاجتماعية» وتتنوع علاقاته. 
وتأتى أهمية تنمية الوعى بالثقافة المحلية لدى هذه الفت ةالعمرية من 
التلامين ب2 الآتي : ١‏ 
€« تساعد على تنمية المهارات اللغوية: ففى هذه المرحلة تزداد حصيلة التلمين 
اللغوية للمفردات» كما يعي المعاني المجردة » كما يرتبط النمو بالمعرفة 
e atl‏ حيث ينتقل التلميذ 2 هذه المرحلة من مرحلة تعلم القراءة إلى 
مرحلة القراءة للتعلم» والطفل يستخدم عاداته؛ واتجاهاته التى اكتسبها 
من أجل تحصيل المعلومات؛ والخبرات الجديدة واستخدام مهاراتهم 2 قراءة 
كلما يقع تحت نظرهم من مواد مثل الإعلانات 2 الشوارع؛ وأسماء المحال 
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)اعدد المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
التجارية .ويقبل الطفل 2 هذه المرحلة على قصص ال غامرات»؛ والرحلات» 
والقادة» والمكتشفين:؛ والقصص البوليسية» كما يجب الاهتمام بتنمية 
الخيال لدى الطفلء وترك الحرية للطفل للتعبير عن نفسه بطريقته 
طريق الحوار معه» والتفاعل مع آرائه» وتقدير مايفعله ومايعبر عنه( أميمة 
منير (YY a ۱۹۸٩‏ : 

4 تفيد 2 تنمية المهارات الاجتماعية: وفقا لنظرية التعلم الاجتماعي 
لأريكسون يحتاج التلمين 2 هذه المرحلة إلى توفير الفرص التي تمكنهم من 
التعبير عن مشاعرهم وآرائهم( Y ^ Viral daa‏ £0.50( 

4 تؤكد على تنمية القيم الأخلاقية: ففي هذه المرحلة تتحدد الاتجاهات 
الأخلاقية للتلمين؛ عادة 2 ضوء الاتجاهات الأخلاقية السائدة 2 أسرته؛ 
وبيئته الاجتماعية» ومدرسته» وهو يكتسبها ويتعلمها من الكبارر نادية 
مصطفى L6 ۲٠٠۷‏ فيدرك المفاهيم الأخلاقية مثل AGL‏ والصدق» 
والعدالة ررشا نورالدين ٠9‏ ,ص (oo‏ 
(tad,‏ لأهمية تنمية الوعى بالثقافة المحلية لتلامين المرحلة الابتدائية فإن 

هناك العديد من البرامج للتوعية بالثقافة المحلية وهذا ما أكدته دراسة 

(Beate; David; and Christina 2015)‏ إلى أن هذه البرامج مستقلة وغير 

مدرجة بالمناهج الدراسية والتعليمية . كما أكدت دراسة ( & Tomlinson;‏ 

(Masuhara 4‏ على تنمية الوعى التقاے. وأحدت دراسة ( & Rajka;‏ 

(Metoda 2012‏ 2 إصلاح المناهج الدراسية للتربية الفنية 2 المدارس الابتدائية 

من خلال الاهتمام بالوعي الثقاے لدى المتعلمين. 
وإجمالا فإن الأدبيات والدراسات السابقة أشارت إلى أن تنمية المهارات اللغوية 

يمكن أن تساعد 4 تنمية الوعى بالثقافة » وقد يحدث العكس c‏ وهذا ماهدفت 

aut!‏ دراسة )2018 Diab; Abdel-Haq; and Aly‏ ( 2 تنمية الوعى LAIN‏ من 
خلال منهج متكامل 2 اللغة: تم تطبيقه على طلاب الفرقة الثالثة للغة 
الإنجليزية كلغة اجنبية لهم وتم بناء اختبار الوعي LA‏ -2 ببعديه المعرفة 
والمواقف»ه وتم تطبيق البرنامج المتكامل 2 اللغة لتنمية الوعي LLAN‏ على 
الطلاب؛ وأسفرت النتائج عن فاعلية البرنامج المتكامل 2 اللغة لتنمية الوعي 

الثقاك. 
وتزخر الأدبياتء والأطرالنظرية للبحوث والدراسات السابقة مثل (علي 

مدکور (YA uS Ye‏ (محمدسكران5١٠٠)‏ »(سعادابراهیم (YN‏ .(عمروسالم 

(Y‏ (عبد (Cohen et al. 2003) (VV ge (vo Y. Vo d oa aya‏ بمعارف 

متنوعة عن مكونات الثقافة المحلية وأبعادهاء والتى اعتمد عليها البحث 2 

تحديد أبعاد الثقافة المحلية اللازمة للتلامين. ١‏ 
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العدت المائة وأحد حشر .. يوليو .. ۹٠١٣ء‏ 


ومما سبق نستنتج أن الوعي بالثقافة المحلية واللغة لهما تأثير ارتباطي 
ببعضهما البعض» فقد تكون البرامج 2 اللغة لتنمية الوعي بالثقافة المحلية 
كما أن توجد برامج 2 الثقافة المحلية لتنمية مهارات اللغة › وهذا يؤكد وجود 
علاقة قوية بين الثقافة المحلية c‏ والوعي بها c‏ ومهارات اللغة » والتفكيرء والتأثير 
المتبادل بينهما. 
٠‏ العلاقة بين اللخة والوعى بالثقافة المحلية. ومهارات الكتابة الوظيفية 

يمكننا القول ob‏ تعلم اللغة جزء لا يتجزأ منه هو إكساب المتعلمين الثقافة 
المرتبطة بهاء وهناك من يؤكد على ضرورة دمج المعرفة الثقافية 2 الدروس 
اللغوية. من خلال القواعد اللغوية» وعلم الأصوات اللغوية؛ والجوانب الوظيفية 
للغة كالتحدث والكتابة الوظيفية للتعبير عن آرائهم ومشاعرهم 2 الحياة 
اليومية للأشخاص الذين يتعاملون معهم . 

وقد أكدت دراسة )2007 (Palmer and Sharifian‏ على ضرورة دمج العوامل 
الاجتماعية والثقافية 2 الفصول الدراسية من خلال المناهج التعليمية 
ins of‏ لك ,هنا كعد متوافقفيالآراء حو لكيفية!د خالا لعنااصرالتقافيةفيالدروس 
التعليمية . 

وتعد تنمية الوعى بالثقافة المحلية ‏ مجال التدريس مجالا نشطا للبحث 
2 العقود الأخيرة فبينما نحن نعلم اللغة فإننا نعلم الثقافة SLA‏ فمظاهر 
الثقافة المتنوعة Aprile‏ والألفاظ المختلفة: والتلميحات» والحوارات والنماذج 
التى يسمعها الطلاب تعد مظهرًا للثقافة؛ بالإضافة إلى جوانب الثقافة الموجودة 
2 القراءة( المعرفة الثقافية )» وتشير ثقافة الناس إلى جميع جوانب الحياة 
المشتركة 2 المجتمع؛ فيتم تعليم اللغة واستخدامها 2 السياق» ويتم تعليم 
مظاهر الثقافة من خلالها إكسابها -2 مناهج التعليم عامة 29 مناهج اللغة 
خاصة .) 2.40 ,2010 (MOATE,‏ 


ومن الضروري أن يكون الطلاب مدركين للرموز الثقافية الموجودة ببيئاتهم» 
والبيئات المحيطة» وكيفية التعامل معهم» wing‏ ذلك من خلال إدراجهم 2 
مناهج تعليم اللغة (Meyer, 2010, P.52).‏ . كما أنه يتم تنمية أبعاد الوعي 
الثقَالتك من خلال موضوعات القراءة الناقدة ومهاراتها وهذا ما أكدته دراسة 
(Ibrahim, 2005)‏ ومن خلال البرامج الوظيفية لتعليم LR‏ والتي تعزز تعلم 
الطلاب agi all‏ وقواعدها بشكل وظيفي؛ لخدمة امورهم الحياتية 
e Muhammad, 2011 )‏ ومن خلال مدخل العلاقة بين القراءة والكتابة « وهذا 
ما اكدته دراسة ( عزسيد ۲۰۱۷ )» كما أن تفكير كل شخص ولغته يعتمد 
بشكل كبير على التأثير الثقاے لديه: وهذا ما أكدته دراسة( 2012 .(Elsbagh,‏ 
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العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
وقد اعتمد )5 ,2006 Coylee,‏ ) عند بناء دروسه وتخطيطها .2 اللغة , 

بطبيعتها التكاملية لتنمية الثقافة المحلية على الآتي : 

4 المحتوى : فلا يقتصر المحتوى على اكتساب المعرفة والمهارات فحسب» بل 
يتعلق بالمتعلمين الذين يقومون بإنشاء معارفهم» وقهمهم» وتطوير مهاراتهم» 
وتقافتهم. 

€« الإدراك: بحيث يرتبط المحتوى بالتعلم والتفكير الإدراكي» لتمكين المتعلمين 
من تفسيرهم الخاص بالمحتوى؛ بحيث يتم تحليله لغويًا لفهمه؛ وإدراكه. 

4 التواصل: فاللغة يتم تعلمها من خلال التواصل c‏ وانتقاء الموضوعات التي 
تتناسب مع طبيعة التلامين والطلاب لفهم اللغة من خلال سياقها . 

4 الثقافة: فالعلاقة بينها وبين اللغة معقدة فهما وجهان لعملة واحدة ويعد 
إكساب الثقافة من خلال اللغة pai‏ ضروري. 
وقد أحدت العديد من الدراسات إلى ضرورة وجود برامج وأساليب فعالة 

لمساعدة الطلاب على تنمية وعيهم LLA‏ 2 اللغة سواء أكانت لغة أجنبية أو 

اللغة الأم ومن هذه الدراسات دراسة كل من )2013 , (Ali, 2015): (Shehata‏ 
وقد أكدت دراسة )2018 (Guoqiao,‏ على أن قلة الوعي الثقا2 للطلاب 

يعوق بشكل كبير تعلم اللغخة» ومن الأهمية تعزيز ثقافة الطلاب وتطوير 

معارفهم حول الثقافة المستهدفةء وحددت هذه الدراسة الأسباب التي أدت إلى 

نقص المعرفة الثقافية واقترحت مناهج لإثراء الخلفية الثقافية للطلاب . 
كما هدفت دراسة )2018 (Serap,‏ إلى دمج الثقافة 2 تدريس All‏ ومدى 

الوعي الثقَالك لدى المتعلمين ‏ وقد أكدت هذه الدراسة على أن اللغة والثقافة 

لايمكن فصلهما عن بعض؛ OY‏ كليهما يعكس مجتمعه» فالعناصر المشتركة 
2 الثقافة مثل القيم والسلوكيات والمواقف المتأصلة 2 المجتمع الذي نعيش 
فيه وأنماط اللغة التي يستخدمها المجتمع » وكان الهدف من هذه الدراسة هو 
استكشاف اتجاهات طلاب الجامعات التركية تجاه الثقافة وإدماجها 2 تدريس 

اللغة ووعيهم DLAI‏ والكشف Lec‏ إذا كان مكان الميلاد والجنس والخبرة .2 

الخارج تأثير .2 مواقفهم» وكانت النتائج أن هناك نتائج إيجابية للطلاب تجاه 

الثقافة وإدماجها .2 تدريس اللغة بغض النظر عن مكان الميلاد والخبرات التى 
يتعرضوا لها Lei‏ بالنسبة للجنس فكانت الطالبات أكثر إيجابية تجاه الثقافة 
من الذكور 2-9 ضوء النتائج تم الاهتمام برفع الوعي الثقاے للطلاب وتطوير 

المواقف الإيجابية نحو دمج الثقافة المستهدفة 2 تعليم اللغة . 
ومما سبق نستنتج أن هناك علاقة ارتباطية بين الوعي الثقا2 ومهارات al‏ 

وخاصة الوظيفي منها لما له من توظيف 2 الأمورالحياتية» والتي يستخدمها 
المتعلم ¢ وهذا ماأحدته دراسة(1 201 Yang; & Montgomery,‏ ( على أن الوعي 
الثقاے ليكون أكثر إيجابية عند المتعلمين لابد وان يرتبط بالجانب التطبيقي 

والوظيفي لديهم. 








0339# 
دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
وتوجد دراسات تناولت العلاقة بين الثقافات المحلية» واللغات المستهدفة مثل 
دراسة ( 2018 (Dian: Lenny; Nova; Annisa; Fikri; and Amirul,‏ التى 
تناولت العلاقة بينهم 2 الكتب الإلكترونية باللغة الإنجليزية وأظهرت الدراسة 
أن من بين عشر كتب دراسية تناولت تعليم اللغة 2 فقراتها وجود أريعة كتب 
متوازنة ب2 تناولها للثقافة المحلية » وستة كتب مدرسية غير متوازنة ب تقديم 

الثقافات المحلية» ودراسة ( نادية عبد الرحيم )٠١١١‏ » ودراسة )2018 (Serap,‏ 

التي اهتمت بتنميته من خلال مناهج اللغة . 
ونستخلص من الدراسات السابقة أن هناك علاقة بين اللخة ومهاراتها 

الوظيفية؛ والوعي بالثقافة المحلية» بمعنى أن هناك علاقة تأثير مباشر بين 

الثلاث عناصر: فمن خلال مناهج اللغة نستطيع نشر القافة المحلية» كما Laj‏ 

نستطيع أن نوظف كتاباتنا لنشر الثقافة المحلية من خلال المجالات الوظيفية 

dal!‏ بصفة dole‏ والكتابة بصفة خاصة» حيث نستطيع نشر الثقافة المحلية من 
خلال إرسال رسالة لأحد الاصدقاء» أو عمل لافتة عن أحد أيعاد الثقافة المحلية 

أو كتابة مقال أدبي عن أحد العناصر الموجود بالبيئة المحلية. 

© فروض البحث: 

-2 ضوء ما سبق عرضه من الإطار النظري والدراسات والبحوث السايقة 

المرتبطة بمجال البحث الحالي؛ يمكن صياغة الفروض التالية: 

4 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )20 6 بين متوسطى 
درجات - مجموعةالبحث- 2 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار 
الكتابة الوظيفية لصالح التطبيق البعدي. 

4 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة DA)‏ 5,0( بين متوسطى 
درجات - مجموعة البحث - 2 التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الوعي 
بالثقافة المحلية لصالح التطبيق البعدي. l‏ 

4 توجد علاقة ارتباطية موجبة بين نمو الوعي بالثقافة المحلية وتنمية مهارات 
الكتابة الوظيفية لدى تلامين المرحلة الابتدائية. 

© الغا: إجراءات البحث: 
للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه: تمثلت إجراءات 

الدراسة التجريبية 2 الآتي: 

[1] أدوات ومواد البحث: 

lad ]1-1[‏ الرئسيتان 

e‏ تحديد مهارات الكتابة والوظيفية اللازم توافرها لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية: 
من خلال الاطلاع على بعض الأبحاث العربية والأجنبية التي تناولت مهارات 

الكتابة الوظيفية تم تحديد والتوصل للمهارات الرئيسة اللازم توافرها لدى 


EB 











دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) gui‏ 


العدت المائة وأحد حشر .. يوليو .. ۹١١٣ء‏ 
تلامين المرحلة الابتدائية من خلال مجالات الكتابة الوظيفية المتنوعة» وجاءت 


القائمة 2 صورتها الأولية. 


جدول :)١(‏ مجالات الكتابة الوظيفية ا مناسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي 4 صورتها الأولية 






































أبعاد الثقافت المحليت النسبي المئويت لموافقيّ المحكمين 
الرسالت A‏ 
ملء الاستمارة £o‏ 
المقال AY‏ 
التقرير hes‏ 
محاضر الاجتماعات Ato‏ 
البرقين Mo‏ 
yA wawi‏ 
الملخصات Ho‏ 
الدعوة oo‏ 
السيرة الذاتيت to‏ 











ويتضح من الجدول السابق أن هناك خمسة مجالات للكتابة الوظيفية 
تتناسب مع تلامين الصف السادس الابتدائي» وهي مجالات :( الرسالة؛ QUAM‏ « 
واللافتة» والبرقية والدعوة eh‏ ونجد أن هذه المجالات تم الاتفاق عليها بنسب 
متفاوتة 2 مدى مناسبتها لتلامين الصف السادس الابتدائي. 
٠‏ صوغ قائمة مهارات الكتابة الوظيفية في شكلها النهائي 

Lady‏ لآراء المحكمين )11 محكما من المختصين -2 مناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية) تم تعديل قائمة مهارات الكتابة الوظيفية؛ وأصبحت -2 شكلها النهائي 
تشتمل على ثلاثة مجالات رئيسة والتي حصلت على أعلى نسبة لاتفاق 
المحكمين» ولكل مجالمهاراته اللازم توافرها فيه» والجدول الآتي يوضح العدد 
الإجمالي للمجالات التي تم تضمينها للتلاميذوالمهارات اللازم توافرها لتذت 




















المجالات. 
جدول :)١(‏ مجالاتالكتابة الوظيفية اللازمة لتلامين الصف السادس الابتدائي ف صورتها النهائية 
ونسبة ا مهارات لكل مجال 
المهارة الرئيست عدد المهارات الفرعيت النسبت المئوية للمهارات الفرعيت 

ANNO 3 الرسالت‎ 

INYO 5 المقال‎ 

AYAYO o wie 
Zw "n الإجمالي‎ 














ويتضح من الجدول السابق أن مجالات الكتابة الوظيفية متنوعة» وتم اختيار 
الثلاثة مجالات التى حصلت على أعلى نسب لاتفاق المحكمين لمناسبتها لتلاميذ 
الصف السادس الابتدائي لإدراجها 2 الوحدات التعليمية القائمة على 
اللامركزية وهي (اللافتة والمقال» الرسالة)ء وتم صياغة المهارات الخاصة بكل 











دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدت المائة وأحد حشر .. يوليو .. ۹٠١٣ء‏ 


مجال من مجالات الكتابة الوظيفية من نفس المصادر والمراجع التي تم الحصول 
على مجالات الكتابة الوظيفية منها. 

وبالتوصل للصورة النهائية لمهارات الكتابة الوظيفية؛ تمت الإجابة عن السؤال 
الأول من أسثلة البحث؛ الذي نصه: "ما مهارات الكتابة الوظيفية اللازمة 
لتلامين المرحلة الابتدائية " الصف السادس الابتدائي" ؟ 
e‏ الأبعاد اللازمة للوعي بالشقافة المحلية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي 

قام الباحث بالاطلاع على الأدبيات والدراسات والبحوث السابقة التي تناولت 
أبعاد الثقافة المحلية» ثم تم وضع تصور مبدئي لأبعاد الثقافة المحلية التي ينبغي 
توافرها لدى تلامين الصف السادس الابتدائي» وعرضها على مجموعة من 
السادة المحكمين لتحديد مدى Areal‏ كل بعد» و2 ضوء آراء المحكمين تم وضع 
أبعاد الثقافة المحلية التي ينبغي توافرها لدى تلامين الصف السادس الابتدائي 
2 صورتها النهائية. 

جدول sast: (t)‏ الثقافة ا محلية اللازمة لتلاميذ ا مرحلة الابتدائية .2 صورتها الأولية 





























أبعاد الثقافت المحليت النسبت المكويت لموافقت المحكمين 
البعد التعليمي 490 
البعد التاريخي 490 
البعد الفني to‏ 
البعد الديني والأخلاقي No‏ 
البعد الاجتماعي Ar‏ 
البعد الاقتصادي o‏ 
البعد السياسي o‏ 








ويتضح من الجدول السابق أن هناك خمسة أبعاد للثقافة المحلية تتناسب مع 
تلامينالصف السادس الابتدائي» »وهي ( البعد التعليمي » والتاريخي › 
والاجتماعي» والديني والأخلاقيء والاقتصادي h‏ ونجد أن هذه الأيعاد للثقافة 
المحلية تم الاتفاق عليها بنسب متفاوتة 2 مدى مناسبتها لتلاميذ الصف 
السادس الابتدائي. 

وتم اختيار الثلاثة أبعاد التى حصلت على أعلى نسب لاتفاق المحكمين 
لمناسبتها لتلامين الصف السادس الابتدائي لعمل الوحدات التعليمية لها على 
ضوء اللامركزية وهي ( البعد الاجتماعي» والبعد التاريخيء والبعد التعليمي). 

وبالتوصل للصورة النهائية لأبعاد الوعي بالثقافة المحلية تمت الإجابة عن 
السؤال الثاني من أسئلة البحثء الذي نصه: "ما أبعاد الثقافة المحلية اللازمة 
لتلامين المرحلة الابتدائية " الصف السادس الابتدائي" ؟ 
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دراسات عربية في التربية وعلم الففس (ASEP)‏ 


العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
[Y-1]‏ أدوات القياس: 
٠‏ اختبار مهارات الكتابة الوظيفية: 

وقد مرت عملية بناء اختبار مهارات الكتاية الوظيفية وفق الخطوات الآتية: 
e‏ تحديد الغدف من الاختبار: 

هدف هذا الاختبار إلى قياس مهارات الكتابة الوظيفية اللازمة لتلاميد 
الصف السادس الابتدائى ناتجة عن دراسة الوحدات المقترحة 2 اللغة العربية 
القائمة على اللامركزية لتنمية مهارات الكتابة الوظيفية والوعي بالثقافة 
المحلية لتلامين الصف السادس الابتدائي. 1 

e‏ تحديد أبعاد الاختبار: 

4 ضوء مجالات الكتابة الوظيفية اللازمة لتلامين الصف السادس الابتدائي 
التي تم إعدادها مسبقا؛ فإن مجالات الكتابة الوظيفية التي تم انتقاؤها هي: 
الرسالة -المقال - اللافتة. 

٠‏ أسئلة الاختبار: 

تم وضع أسئلة الاختبار -2 صورة مواقف» وقد روعي عند صياغة تلك المواقف 
أن تكون مناسبة لمستوى تلامين الصف السادس الابتدائي» ومصاغة بشكل واضح 
وصحيح من الناحية العلمية واللغوية» ويتناسب مع طبيعة كل مجال للكتابة 
الوظيفية ومهاراته. 
© صدق الاختبار: 

وذلك من خلال عرض الاختبار 2 صورته الأولية على مجموعة من السادة 
المحكمين المتخصصين 2 مجال تدريس اللغة العربية؛ للتأكد من مدى وضوح 
صياغة مواقف الاختبارء وكحذلك صحة المواقف من الناحية اللغوية» ومدى 
ملاءمة المواقف لتلاميذ الصف السادس الابتدائي» وقد أسفر ذلك عن إجراء 
بعض التعديلات والتى تمثلت 4 Bale]‏ صياغة بعض المواقف» وقد أفاد المحكمون 
أن الاختباريقيس ما وضع لقياسه. 

; , التجرية الاستطلاعية للاختبار:‎ ٠ 

طبق الاختبار استطلاعيا على مجموعة من (YY)‏ تلميذا من نفس مجتمع 
الدراسة ومن غير المشمولين يعينةالدراسة اختيروا بالطريقة العشوائية 
البسيطة» ومنخلال التطبيق الاستطلاعي وجد أن متوسط الزمن الذي استغرقه 
التلامين للانتهاء من حل الاختبار هو £0 دقيقة تقريباء كما تراوحت معاملات 
السهولة والصعوبة لأسئلة الاختبار ما بين Gig (VA — Y£)‏ معاملات التمييز 
تراوحت ما بين -٠,۲۲(‏ 0,74)؛ممايدل على خلو الاختبار من الأسئلة الصعبة 
جدا أو السهلة جدا بالنسبة لمستوى التلاميذ» كما يتمتع الاختبار بقدرته على 
التمييزبين مستويات التلاميذ» وكان معامل الثبات يساوي «AV‏ وكانت 
تعليمات الاختبار كافية وواضحة بالنسبة للتلامين. 








I 
(ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم الشفس‎ 


العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
shin ©‏ الاختبار في صورته النهانية: 
أجريت تعديلات طفيفة 2 ضوء نتائج التجرية الاستطلاعية 2-9 ضوء ما 
أجمع عليه السادة المحكمون» وأصبح الاختبار 2 صورته النهائية عبارة عن (5) 
مواقف كما هو موضح 2 جدول المواصفات الآتي: 
جدول (4): جدول مواصفات اختبا رالكتابة الوظيضية 


























dieti‏ الموقف عدد المهارات النسبت المئويت للمواقف 
الرسالت vvv o £A‏ 
المقال PTY ` oy‏ 
اللافتت weve o vr‏ 
المجموع " n‏ 








يتضح من الجدول السابق أن اختبار مهارات الكتابة الوظيفية يتكون من 
موقفين لكل مجال» ويشتمل كل مجال على مهاراتهء وهناك تساوي بين مواقف 
الاختبار ومجالات الكتابة الوظيفية مع اختلاف طفيف 2 عدد مهارات أحد 
المجالات- المقال- 
٠‏ تصحيح اختبار مهارات الكتابة الوظيفية: 

لتصحيح اختبار الكتابة الوظيفية تم بناء مقياس تقدير مستوى الأداء 
المتدرج لمهارات الكتابة الوظيفية لتلامين الصف السادس الابتدائي 
© مقياس تقدير مستوى الأداء المقدرج Rubric)‏ في مهارات الكتابة الوظيفية لتلاميسذ الصف 

هدف المقياس إلى وصف مستويات أداء تلامين الصف السادس على اختبار 
مهارات الكتابة الوظيفية» فيما يخص مواقف المرتبطة بمجالات الكتابة 
الوظيفية c‏ ومن ثم تقدير clai‏ كل متعلم على ضوء هذه المستويات» وذلكت 
لقياس elai‏ هؤلاء التلامين 2 مهارات الكتاية الوظيفية. 
٠‏ توصيف مستويات تقدير shal‏ التلميذ ني كل مهارة أدائية: 

تم تحديد أسلوب تسجيل المقياس وفقا لمستويات الأداء: (متميز — فعال- 
مقبول - غير مرضي)؛ حيث تأخذ هذه المستويات الدرجات الآتية بالترتيب: ( 4- 
١ Y— Y‏ ( وذلك كما هو موضح بالجدول الآتي: 

جدول (ه): توصيف مستويات تقديراداء التلاميذ Z‏ مهارات الكتابة الوظيضية 





مستوى الأداء متميز فعال مقبول غير مرض 




















١ Y Y ٤ الدرجت‎ 





ويضع القائم بالتقدير علامة ) (V‏ أمام مستوى الأداء المناسب لكل مهارة 
فرعية من مهارات الكتابة الوظيفية التي يقوم بها الطالب بعد إجابته عن اختبار 
الكتابة الوظيفية. 
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دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


)اعدد المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 

وتم إعداد إستمارة تسجيل للمقياس بال مهارات الأدائية المطلوب قياسها؛ بحيث 
يسجل فيها المطبق أو القائم بالتقديرالدرجة أو العلامة التي تشير لمستوى أداء 
تلمين على كل مهارة أدائية» وذلت 2 المكان المخصص للتقدير وفقا 
للمستويات الأريعة المذكورة 2 الجدول السابق. 
© الصورة النهائية لمقياس تقدير مستويات الأداء: 

بعد إجراء التعديلات التي أشار إليها المحكمون أصبح المقياس 2 صورته 
النهائية» Lele‏ بأن تعديلات المحكمين 4 المقياس كانت طفيفة نسبيًاء وريما 
يرجع ذلك إلى أن المقياس تم إعداده وتحكيمه بعد الانتهاء من تحكيم قائمة 
مهارات الكتابة الوظيفية التي بُني على ضوئها. 
٠‏ مقياس الوعي بالثقافة المحلية: 
© الغدف من المقياس: 

هدف المقياس إلى الكشف عن مدى الوعى بالثقافة المحلية لتالامين الصف 
السادس الابتدائى من خلال الموضوعات المقدمة بالوحدات التعليمية القائمة 
على اللامركزية. 
٠‏ الصورة المبدئية للمقياس: 

تكون المقياس -2 صورته الأولى من )4( مواقف موزعة على (v)‏ أبعاد للوعي 
بالثقافة المحلية تم تحديدها 2 ضوء الأبعاد المناسبة لتلامي المرحلة 
الابتدائية» والتي تم التوصل إليهاء ثم تم إعداد تعليمات الإجابة عن المقياس 
لتؤكد على التلاميذ قراءة كل موقف بدقة وتنفين ما هو مطلوب سواء شفهيًا 
أو كتابياء والإجابة عن جميع المواقف دون ترك أي منها بلا ale)‏ إضافة إلى 
توضيح الهدف من المقياس. 
٠‏ الخصائص السيكومترية للمقياس: 

تم التحقق من صدق وثبات وتحليل مواقف المقياس كما يأتي: 
٠‏ صدق المقياس: 

تم عرض المقياس بصورته الأولية على عدد من المتخصصين لفحصه وتحديد 
مدى صلاحيته لقياس الوعي بالثقافة المحلية:؛ وعد الموقف صالحا إذا حصل 
على نسبة اتفاق (A+)‏ أو أكثر من آراء المتخصصين؛ فأصبح عدد المواقف .2 
صورتها الأولية )4( مواقف. 

ثم طبق الباحث مقياس الوعي بالثقافة المحلية على (Yr)‏ تلميذاً من نفس 
مجتمع الدراسة ومن غير المشمولين بعينة الدراسة اختيروا بالطريقة العشوائية 
البسيطة وذلك لغرض تحديد صدق البناء وثبات المقياس» كما يأتي: 











دراسات عربية في me pull‏ وعلم النفس (ASEP)‏ 


العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 

للدلالة على صدق البناء تم حساب العلاقة الارتباطية بين الدرجة على كل 
موقف والدرجة الكلية للمقياس باستخدام معادلة معامل الارتباط الثنائي؛ 
وتراوحت قيم معاملات الارتباط بين (415,.- (Att‏ وتعد هذه القيم عالية 
ومؤشرا جيدا على الاتساق الداخلي للفقرات المكونة للمقياس. 

وتم استخدام معامل ارتباط بيرسون لحساب الارتباط بين درجة كل بعد 
فرعي مع الدرجة الكلية للمقياس للدلالة على صدق المحڪ الداخلي» وتراوحت 
قيم معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاثة كل على حده والمقياس ككل ما بين 
AV)‏ + — 41,+(« ومتوسط معاملات الارتباط للعادات مع الدرجة الكلية للمقياس 
(+,A4)‏ وهي قيم مرتفعة إلى حد ما ودالة عند مستوى LN‏ 
e‏ ثبات المقياس: 

تم استخدام معادلة الفا كرونباخ لحساب ثبات كل بعد من أبعاد المقياس 
والمقياس ككل حيث بلغت معاملات cu) GLEN‏ الا (A VIN e‏ وهي قيم 
تدل على أن المقياس يتمتع بدرجة مقبولة من الثبات. 
٠‏ زمن الإجاية: 

تم حساب الزمن اللازم لأداء مقياس عادات العقل عن طريق حساب متوسط 
الزمن الذي استغرقه طلاب التجرية الاستطلاعية 2 أداء المقياس» وكان الزمن 
)+1( دقيقه. 

ويالانتهاء من الخطوات السايقة 4 إعداد المقياس» أصبحت الأداة جاهزة 
لعملية التطبيق النهائي. 
[Y- 3]‏ المواد التعليمية 
أ) الوحدات التعليمية المقترحة القائمسة علسى اللامركزية لتنميسة السوعي بالثقافة المحليسة 
والكتابة الوظيفية لتلاميذ المرحلة الابتدانية: 

تم إعداد صورة أولية للوحدات التعليمية القائمة على اللامركزية لتنمية 
الوعي بالثقافة المحلية والكتابة الوظيفية لتلامين المرحلة الابتدائية» وقد تم 
الاعتماد 2 بناء الوحدات التعليمية على مجموعة من الأسس منها أسس تتعلق 
باللامركزية:؛ وأسس تتعلق بمناهج اللغة العربية» وأسس تتعلق بخصائص 
تلامين المرحلة الابتدائية, وأسس تتعلق بطبيعة مجالات الكتابة الوظيفية»ء وتم 
عرض الوحدات المقترحة على السادة المحكمين لإقرار مدى صلاحيتها ؛ وتم 
التعديل 2 ضوء ما أجمعوا عليه من آراء» ويذلك وضعت قائمة الأسس .2 
صورتها النهائية. 

2.9 ضوء ما سبق؛ فإن موضوعات الوحدات الدراسية المقترحة 2 اللغة 
العريية القائمة على اللامركزية سوف تدور حول الآتي: 











دراسات عربية في me pull‏ وعلم النفس (ASEP)‏ 


العدت المائة وأحد حشر .. يوليو .. ۹٠١٣ء‏ 


جدول (1): ا موضوعات التي اشتملت عليها وحدات اللغة العربية القائمة على للامركزية 2 تنمية 
الوعي بالثقافة ا محلية والكتابة الوظيفية لتلاميذ ا مرحلة الابتدائية 















































م | اسم البرنامج الوحدة أسماء الموضوعات الزمن المقترح للتدريس 
الوحدة الأولى سيناء موطني ساعن ونضفت 
T‏ العادات والتقاليد EM‏ 500 
corel‏ السيناويت عادات وتقاليد ساعن ونصف 
بيب البعد الاجتما tere‏ 46 
القائمت على (البعد الاجتماعي) PVP VPE‏ ساعت ونصف 
للامرڪزيت 
2 تنميت حرب أكتوبر المجيدة ساعد ونصف 
الوعي الوحدة الثانية 
vx Latus \‏ سيناء أرض البطولات جيل النصر ساعن ونصف 
المحلين ) البعد التاريخي) 
والكتابن القدس ساعن AL aig‏ 
الوظيفيت EET‏ 
لتلامين زيّارَة إلى الجامِعت ساعت ونصف 
المرحلت الوحدة الثالثت : 
الابتدائيت جامعت العريش بناء المجد والأمل ساعت ونصف 
( البعد التعليمي) ETE FETE‏ 
محمدرجب فضل الله سيره ساعن ونصف 
ومسيرة 





من خلال الجدول السابق يتضح بأن موضوعات الوحدات الدراسية القائمة 
على اللامركزية لتنمية الوعي بالثقافة المحلية اشتملت على ثلاثة أبعاد رئيسة 
للوعي بالثقافة المحلية وهيء البعد الاجتماعي( المرتبط بالعادات والتقاليد 
السيناوية)؛ والبعد التعليمي والعلمي والشخصيات العلمية التي أثرت 4 سيناء 
والبعد التاريخي بأرض colin‏ وبالشخصيات التاريخية التي أثرت 2 سيناء. 
[ب] أوراق العمل الخاصة بالتلاميذ: 

تم تصميم أوراق العمل الخاصة بالتلامين للكتابة الوظيفية؛ بحيث تتناسب 
مع مجالات لكتابة الوظيفية؛ واشتملت كل ورقة عمل على مجال الكتابة 
الوظيفية المقدم والمعايير التي يجب مراعاتها عند الكتابة لكل مجال» وتدريبات 
للتلامين؛ وفراغات لكتاباتهم» وتم عرض الصورة الأولية لأوراق العمل على 
السادة المحكمين وتم إجراء بعض التعديلات .2 ضوء lj‏ 3239 أصبحت 
أوراق عمل التلامين 2 صورة نهائية مناسبة وصالحة للاستخدام. 

وبالتوصل للصورة النهائية للوحدات التعليمية 2 اللغة العربية القائمة على 
اللامركزية: تتم الإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث؛ الذي نصه: " ما 
صورة وحدات تعليمية 2 اللغة العربية قائمة على اللامركزية 2 تنمية مهارات 
لكتابة الوظيفية والوعي بالثقافة المحلية لتلامين المرحلة الابتدائية؟" 
[Y]‏ التصميم التجريبي للدراسة: 

اختارالباحث التصميم التجريبي ذا المجموعة الواحدة ذات الاختبار القبلي 
والبعدي؛ لكونه أكثر ملاءمة لظروف البحث؛ حيث يمثل البر نامج المقترح -2 


ته 














دراسات عربية في me pull‏ وعلم النفس (ASEP)‏ 


العدت ajlall‏ وأحد حشر .. يوليو .. ۹٠١٣ء‏ 


اللغة العربية القائم على اللامركزية (المتغير المستقل) للتجرية» ويمثل كل من 
الوعي بالثقافة المحليةء ومهارات الكتابة الوظيفية(المتغيران التابعان). 


جدول s (V)‏ التصميم التجريبي للبحث 
































التطبيق المتغير المستقل التغير التابع 

القبلي وحدات تعليميت 2 all‏ العرييت الوعى بالثقافت المحليت 

البعدي EEE‏ قائمت على Aaja pel‏ مهارات الكتابت الوظيفيت 
[؟] مجموعة الدراسة: 


تماختيارمجموعةمن eG‏ الصف السادس الابتدائي من تلامين مدرسة 
بنك سيناء الوطني الابتدائية التابعة لإدارة العريش التعليمية — محافظة 
شمال clin‏ وبلغ عددهم (YA)‏ تلميذا وتلميذة كمجموعة تجريبية: وتم 
تطبيق عليهم الاختبار القبلي ثم المرور بالوحدات التعليمية المقترحة 2 اللغة 
العربية ثم التطبيق البعدي. 
© رابعا: نتائج البحث ومناقشتها: 

تم التحليل الإحصائي للبيانات باستخدام الأساليب والاختبارات الإحصائية 
المناسبة بالاستعانة بالحاسب الآلي مع حزمة برنامج SPSS‏ للتحقق من صحة 
فروض البحث كما يأتي: 

الفرض الأول: يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )20 5,0( بين 
متوسطي درجات - مجموعة البحث - 2 التطبيقين القبلي والبعدي 
لاختبار الكتابة الوظيفية لصالح التطبيق البعدي. 


جدول (A)‏ دلالة الفرق بين متوسطي درجات - مجموعة البحث - 4 التطبيقين القبلي والبعدي 
الاختبا رالكتابة الوظيفية ككل 2g‏ ا مجالات الفرعية ا مكونة للاختبار 






























































مجال الكتابت nod X ll Pansies‏ 7 حجم 
الوظيفية التطبيق ن م ع atn d df vet n‏ 
القبلي | ils ۷ 4“ | v4‏ 
الرسالت e‏ مړ SP)‏ | مم | و | كبير 
البعدي | sn vy | ogo | YA‏ 
القبلى ‏ | ۲۹ | ul ء۸٩ | ٤۸۳‏ 
المقال e‏ م ادالتعته | م | م.م | كبير 
البعدي | ۲۹ | MEA‏ | لاه D)‏ 
القبلي | ۲۹ | Ven ow‏ 8 
اللافتت 2 ۷0 د ۸ | to‏ | كبير 
البعدي | Y‏ | ۷۷ ]كله م 
القبلي | ۲۹ | XM‏ 4,04 5 
الدرجت YA ee NAE — ETICA‏ | كبير 
البعدي | ۲۹ | MM‏ | "اا Vise‏ 
يتضح من جدول )£( 


وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )20 )بين متوسطى 
درجات - مجموعة البحث - 2 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الكتابة 
الوظيفية لصالح التطبيق البعدي» وذلك 2 الاختبار ككل و4 مجالات 
الكتابة الوظيفية المكونة للاختبار" الرسالة - المقال - اللافتة " حيث بلغت قيم 

















دراسات عربية في me pull‏ وعلم النفس (ASEP)‏ 


العدت المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
"a‏ المحسوية لالاختبار "IEA" LLS‏ و للمجالات الخاصة OBS b‏ الوظيفية 
على الترتيب aesoV CAS YE CY SAY!‏ ". 


كما يتضح من نتائج الجدول السابق أن حجم تأثير الوحدات التعليمية .2 
اللغة إلعربية القائمة على اللامركزية 2 تنمية مهارات الكتابة الوظيفية 
كبيراء فقد بلغت قيم (d)‏ للمجالات التي تم اختيارها للكتابة الوظيفية " 
الرسالة - المقال — اللافتة " على الترتيب CE CF Y CERA‏ وهي قيم أكبر 
من القيمة المرجعية ۸,٠؛‏ ويصفة عامة فإن حجم تأثير الوحدات التعليمية 2 
اللغة العربية القائمة على اللامركزية 4 تنمية مهارات الكتابة الوظيفية ككل 
كان كبيراء حيث بلغت قيمة "OT" d‏ وهي قيمة أكبر من القيمة المرجعية 
۰۹۸ 

وقد يعزى نمو مهارات الكتابة الوظيفية 2 اللغة العربية 2 الفرض الأول 

إلى الأسباب الآتية: 

4 إن استخدام الوحدات التعليمية 2 اللغة العربية القائمة على اللامركزية 
قد أتاحت للتلامين ممارسة الأنشطة بصورة فردية وجماعية» وتطبيق 
ماتعلموه 2 مواقف جديدة مما جعل التعلم مرتبط بحياتهم الوظيفية. 

4 أتاح استخدام الوحدات التعليمية 2 اللغة العربية القائمة على اللامركزية 
تطبيق وتنويع مجالات الكتابة الوظيفية المرتبطة بحياتهم من خلال أنشطة 
لاستثارة اهتمام التلامين وتوسيع خبراتهم وإشباع حاجتهم للتعلم لكونها 
تعرض المادة بأساليب مثيرة ومشوقة وجذابة؛ مما يحقق المتعة والتنوع 
المطلوبين 2 مواقف التعلم بالنسبة للتلمين. 

4 استخدام الوحدات التعليمية 4 اللغة العربية القائمة على اللامركزية 
أبعد عامل الرتابة والملل عن التلامين aged pig‏ على الانخراط -2 فعاليات 
الصف لارتباطها الوثيق بحياتهم» وبتعاملاتهم. 

4 أتاحت الأنشطة للتلامين إمكانية ريط المعلومات والعلاقات الموجودة بحياتهم» 
ومعارفهم السابقة بالمعرفة الجديدة» وإظهار الفجوة أو القصور بين ما يمتلكه 
التلامين؛ وما يجب أن يمتلكوه لحل المهمات الجديدة بنجاح. 

4 مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ وتشجعيهم على التركيز بعمليات 
التعليم والتعلم» وحثهم على ملاحظة بيناتهم وعناصرها وو ‘Le‏ 
للتعبير الكتابى الوظيفى عنهاء وكتابة تقارير مميزة لهاء ودعوة الأصدقاء 
إليها. ١ ١‏ 
وبالتوصل لهذه النتائج لمهارات الكتابة الوظيفية: تتم الإجابة عن السؤال 

الرابع من أسئلة البحثء الذي نصه: Le"‏ كفاءة وحدات تعليمية 2 اللغة 








س 
دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


ssel‏ المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
العريية قائمة على اللامركزية 4 تنمية مهارات لكتابة الوظيفية لتلامين 
المرحلة الابتدائية ؟" 
الفرض الثاني: يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )20 (aro‏ 
بين متوسطي درجات - مجموعة البحث - 4# التطبيقين القبلي والبعدي 
لمقياس الوعي بالثقافة المحلية لصالح التطبيق البعدي. 


جدول (1): دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ ا مجموعتين ف التطبيق البعدي قياس الوعي 





بالثقافة ا محلية ككل وفى أبعاده الفرعية 





























slasi‏ الثقافت v R Hn‏ 5 حجم 
Audet‏ التطبيق | ن e‏ ع n‏ الدلالت "m d df‏ 
ah ۷٣ | vm | ۲۹ | gan‏ عد 
البعد الاجتماعي £ Quem | vivo ۱| ۸ = Watt‏ 
البعدي "At 4۳ v4‏ 0 
wry | ۹۳ | ۲۹ | gat‏ 5 
البعد التاريخي £ ٥۵ | ۸ WM‏ | كبير 
البعدي | Y‏ الا M‏ 1 
القبلی | 9« | “AY vis‏ " 
البعد التعليمي : AM YA eke Yor‏ | كبير 
' | البعدي | Daun WAN wot | ۲۹٩‏ 
القبلی | ۲۹ | wa | vue‏ الت 
الدرجت الكليت £ ۳441 ues | VA | ۸ ae‏ 
البعدي | YA‏ | ودام \,t0‏ مد 
































ويتضح من الجدول السابق وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى ٠,١١‏ 
بين متوسطي درجات تلاميذ مجموعة البحث 2 التطبيقين القبلي والبعدي 
لمقياس الوعي بالثقافة المحلية لصالح التطبيق البعدي» وذلك 2 المقياس ككل 
و2 الأبعاد الفرعية للمقياس " البعد الاجتماعي - والبعد التاريخي- والبعد 
التعليمي " حيث يلغت قيم "ت" للمقياس ككل "۹.4١"‏ وللأبعاد الفرعية على 
الترتيب "VV OF ۱۳,۸۹ 1١9,55"‏ 

ولكى تكتمل الصورة بالنسبة لكفاءة الوحدات التعليمية 4 اللغ ةالعربية 
القائمة على اللامركزية 4# تنمية الوعى بالثقافة المحلية ald‏ الباحث بحساب 
حجم التأثير Effect Size‏ حيث إن مفهوم حجم التأثير جاء ليكمل مفهوم 
الدلالة الإحصائية للنتائج» ويتضح من نتائج الجدول السابق وجود حجم تأثير 
كبير لاستخدام الوحدات التعليمية 2 اللغة العربية القائمة على اللامركزية 
2 تنمية الوعي بالثقافة المحلية وكل من الأبعاد الفرعية للمقياس "البعد 
الاجتماعي - والبعد التاريخي- والبعد التعليمي" حيث بلغت قيم d‏ على 
الترتيب ("ANE 20,70 V0"‏ وهي قيم تزيد عن 0.8 ؛ كما بلغت قيمة حجم التأثير 
للمقياس ككل A‏ 10,4 مما يدل على تأثير الوحدات التعليمية 2 اللغة العربية 
القائمة على اللامركزية 2 تنمية الوعي بالثقافة المحلية بحجم تأثير كبير. 

وقد يعزى نمو الوعي بالثقافة المحلية 2 الفرض الثاني إلى الأسباب الآتية: 


22 ٠ 














دراسات عربية في me pull‏ وعلم النفس (ASEP)‏ 


)اعدد المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 

4 طبيعة أبعاد الثقافة المحلية التي تم اختيارها؛ كونها تلائم التلامين, 
ويتفاعل التلميذ معها 2 حياته اليومية؛ ويشاهدها بشكل مستمر؛ مما جعل 
هناك تفاعل مع الموضوعات المقدمة. 

أتاح استخدام الوحدات التعليمية 2 اللغة العربية القائمة على اللامركزية 
2 تنمية الوعي بالثقافة المحلية بيئة نفسية آمنة خالية من التوتر: ومفعمة 
بالاحترام وتبادل الآراء؛ والتفاعل مع الأحداث التي تحيط به؛ وشغف عند 
الطلاب لمعرفة المعلومات المقدمة حولة بيئته التى يعيش بها. 

4 توفير فرص تثقيف التلمين يبيئته المحيطة ومعرفة العادات والتقاليد التى 
تربى عليهاء وتتبع مسارات التعليم الموجودة 2 محافظته» والاحتكاك المباشر 
بهاء وهذه الميزة تعتبر من أهم الدعائم المطلوبة لتنمية الوعي بالثقافة 
المحلية. 
وبالتوصل لهذه النتائج لمهارات الكتابة الوظيفية: تتم الإجابة عن السؤال 

الخامس من أسئلة البحث؛ الذي نصه: " ما كفاءة وحدات تعليمية 2 اللغة 

العربية قائمة على اللامركزية ب2 تنمية الوعي بالثقافة المحلية لتلامين 

المرحلة الابتدائية؟" 
وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت وأشارت إليه دراسة( 2018 (Serap,‏ التي 

اهتمت بتنمية الوعي بالثقافة المحلية من خلال مناهج اللغة .ودراسة ( عز سيد 

07 ودراسة )2018 (Guoqiao,‏ 
الفرض الثالث: توجد علاقة ارتباطية موجبة بين نمو الوعي بالثقافة المحلية, 

وتنمية مهارات الكتابة الوظيفية لدى تلامين المرحلة الابتدائية. 


جدول :)٠١(‏ العلاقة الارتباطية بين درجات - مجموعة البحث - التطبيقين القبلي والبعدي 
لاختبا رالكتابة الوظيفية ومقياس الوعي بالثقافة ا محلية 




















العلاقت بين نوع n‏ العلاقن تصنيف مستوى 
to‏ التطبية الارتباطيت العلاقت العلاقت 
التطبيق لبيرضون رتباطي 
درجات (اختبار الكتابت القبلي 
الوظيفيت ومقياس الوعي NN‏ علاقت Quas e‏ سالبت ضعيفت 
بالثقافت المحليت) القبلي 
درجات (اختبار الكتابت البعدي 
الوظيفيت ومقياس الوعي M‏ علاقت ua je‏ موجبت ضعيفت 
بالثقافت المحليت) البعدي 




















يتضح من جدول السابق ما يلي: 
4 وجود علاقة عكسية سالبة ضعيفة بين درجات التلامين 2 التطبيق القبلي 
لاختبار الكتابة الوظيفية» وبين درجاتهم 2 مقياس الوعي بالثقافة المحلية, 


حيث كانت درجة العلاقة لمعامل الارتباط بيرسون A 1١(‏ 


Gn 














دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


)اعدد المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 

4 وجود علاقة طردية موجبة ضعيفة بين درجات التلامين 2 التطبيق البعدي 
لاختبار الكتابة الوظيفية وبين درجاتهم 4 مقياس الوعي بالثقافة المحلية, 
حيث كانت درجة العلاقة لمعامل الارتباط بيرسون )££ .*( 
ويعزى الباحث العلاقة العكسية السلبية الضعيفة بين نمو الوعى بالثقافة 

المحلية وتنمية مهارات الكتابة الوظيفية 2 التطبيق القبلي لكل من المقياس 

والاختبار إلى الأسباب الآتية: i‏ 

4 أن المنهج المقدم لهم لم يهتم بربط موضوعات الكتابة الوظيفية بثقافتهم 
المحلية؛ لذلك جاءت هذه العلاقة عكسية سالبة ضعيفة؛ أي أن تأثير نمو 
مهارات الكتابة الوظيفية يصاحبه عدم الاهتمام بالوعي بالثقافة المحلية 
لدى التلامين بنسبة ضعيفة؛ وحتى 2 حالة وجود وعي فإن ذلك لم ينعكس 
إيجابا على مستويات كتابة التلاميذ لموضوعات الكتابة الوظيفية المقررة 
عليهم. 

4 أن موضوعات الكتابة الوظيفية يتم تنفيذها بشكل منفصل عن المنهج؛ حيث 
يتم تدريس وتدريب الطلاب على مهارات الكتابة الوظيفية بشكل منفصل عن 
المنهج المقدم لهم» وبالتالي لم تظهر علاقة موجبة بين ما يدرسه الطلاب عن 
بيئتهم المحلية 2 موضوعات القراءة أو 2 المواد الأخرى c‏ وما يكلفون بكتابته 
2 دروس التعبير الكتابي الوظيفي. 

4 أن المنهج المقدم للتلامين لا يعكس أبعاد الثقافة المحلية لبيئاتهم بشكل 
يتناسب مع هؤلاء التلاميذ, لذلك فإن مستوى الوعي بالثقافة المحلية 
لديهم cle‏ منخفضا قبل البدء 2 دراسة الوحدات المقترحة» Big‏ نفس الوقت 
تناول التلامين موضوعات ومجالات الكتابة الوظيفية 2 دراستهم. 
ويعزى الباحث العلاقة الطردية الموجبة الضعيفة بين نمو الوعي بالثقافة 

المحلية: وتنمية مهارات الكتابة الوظيفية 2 التطبيق البعدي لكل من مقياس 

الوعي» واختبار المهارات إلى الأسباب الآتية: 
أن الوحدات التعليمية 4 اللغة العريية ( المادة التعليمية للبحث الحالى )2 

القائمة على اللامركزية : 

4 اهتمت بريط موضوعات الكتابة الوظيفية بثقافتهم المحلية. 

أتاحت للتلامين إمكانية ربط مهارات الكتابة الوظيفية لديهم بمستوى 
وعيهم الثقالي, حيث كانت الأنشطة المقدمة بتلك الوحدات للتلاميذ 
تتناول كتابة لافتات لتوعية التلامين بأهمية ثقافتهم المحلية وأبعادها 
المختلفة. كما كانت هناك أنشطة تتناول كتابة مقالات عن أبعاد الثقافة 
المحلية» وكتابة رسائل للأصدقاء لنشر ثقافتهم المحلية؛ وبالتالي تحولت 
العلاقة من علاقة عكسية سلبية ضعيفة قبل مرورهم بالوحدات التعليمية 











دراسات عربية في me pull‏ وعلم النفس (ASEP)‏ 


)اعدد المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 
التي ربطت بين الوعي بالثقافة المحلية» وكتاباتهم الوظيفية إلى علاقة 
طردية؛ وإن كانت ضعيفة. 
ويرى الباحث أن استمرارية التركيز على الثقافة المحلية عند تدريس اللغة 
العربيةء وغيرها » ومن خلال الأنشطة اللاصفية يمكن أن يقوي هذه العلاقة 
الطردية إذا ما تعددت المواقفة » وطال الوقت. 

إن التحول من العلاقة الارتباطية العكسية السالبة إلى العلاقة الارتباطية 
الطردية الموجبة 2 الكتابات الوظيفية للمتعلمين أمريتطلب العديد من 
المهارات الأخرى كمهارات الكتابة الإبداعية؛ حتى يمتلك المتعلمون القدرة على 
التعبير الإبداعي عن ثقافتهم المحلية 2 المجالات الوظيفية المقدمة (ed!‏ ويجدر- 
2 بحوث تالية - الاهتمام بتلك المهارات» التي لم تهتم المادة التعليمية الحالية 
بتناولها. 

وختاما؛ فإن هذه النتائج وما تلاها من مناقشة وتفسير قد أجابت عن 
السؤال الخامس من أسئلة البحثء الذي كان نصه: " ما علاقة تنمية الوعي 
بالثقافة المحلية بتنمية مهارات الكتابة الوظيفية لدى تلاميد المرحلة 
الابتدائية؟" 
٠توصيات‏ البحث: 

أخذا بالنتائج إلى حيزالتطبيق العملي التي تؤحكد كفاءة الوحدات 
التعليمية 2 اللغة العربية 2 تنمية مهارات الكتابة الوظيفية» والوعي بالثقافة 
المحلية لدى تلامين المرحة الابتدائيةء فإن الباحث يوصي: 
€« خبراء الهينة القومية لضمان جودة التعليم: 

” بالقيام بمراجعة وثائق المستويات المعيارية للتأكد من تضمينها المهارات 
اللازمة للمتعلمين .2 كل مرحلة» وخاصة المهارات الوظيفية: Stas»‏ 
إدراج معايير للوعي LAST‏ 2 بصفة Ale‏ والوعي بالثقافة المحلية بصفة 
خاصة لدى التلاميذ؛ ليسترشد بها 2 تنمية مهارات اللغة لديهم. 

4 توصيات تتعلق بالقائمين على تصميم المناهج الدراسية: 

V‏ إعادة النظر 2 بناءمناهج اللغة العربية على ضوء الاتجاهات الحديثة: 
وخاصة اتجاه اللامركزية 2 بناء المناهج التعليمية» وخاصة مناهج 
الصفوف الأولى من التعليم الأساسي» وذلك من خلال عناصر المناهج Les‏ 
يتناسب مع الخطة القومية للتعليم» وبما يحقق اللامركزية -2 بناء 
المناهج. 

v‏ الاهتمام بتنمية الوعي بالثقافة المحلية للمتعلمين 2 جميع المراحل 
الدراسية ابتداء من رياض الأطفال حتى المرحلة الجامعية» من خلال جميع 
المواد الدراسية بصفة عامة» ومن خلال اللغة العريية بصفة خاصة» بحيث 
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دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


العدت lall‏ وأحد حشر .. يوليو .. ۹٠١٣ء‏ 


يتم التركيز على اكتساب الوعي بالثقافة المحلية من أجل المستقبل 
المتغير؛ ولما لهما من دور مهم 2 تنمية التفكير. 

> ضرورة الاهتمام بتضمين كتب اللغة العريية موضوعات تتناول عناصر 
الثقافة المحليةء وأنشطة تساعد على تنمية الوعى بالثقافة المحلية ومهارات 
اللغة يصفة ele‏ والوظيفى منها بصفة خاصة. 

”7 ضرورة الاهتمام 2 عمليات تقييم تعلم التلامين 2 المدارس على المقاييس 
التي تتناول الجانب المهاري» والوجداني» ومجالات الكتاية؛ ومحاولة 
الاستفادة من الوحدات المقدمة على ضوء لامركزية المناهج؛ لبناء مناهج 
لامركزية 2 كافة المحافظات Les‏ يحقق المستويات المعيارية لتعلم اللغة 


العربية. 
4 توصيات تتعلق بال معلمين القائمين على تنفيد المناهج القائمة على 
اللامركرية. 


7 تدريب المعلمين تدريبًا أكاديميًا ومهنيًا £ متطلبات إنتاج المقررات والمناهج 
والوحدات القائمة على اللامركزية؛ ليكون لهم الأسبقية 4 متابعة 
التطورات الثقافية المتلاحقة. 

7 ضرورة ربط حياة المتعلمين بمناهجهم الدراسية» والتنويع 4 الأنشطة 
والمجالات التي تتناول مهارات اللغة الوظيفية. 

V‏ ضرورة تدريب المعلمين 4 أثناء الخدمة على توظيف اللامركزية عند 
تنفين موضوعات المنهج. 

e‏ الدراسات والبحوث المقترهة: 

2 ضوء نتائج البحث الحالي: ولاستكمال ما توصل إليه . يقترح الباحث 
إجراءات البحوث الآتية: 
4 فاعلية استخدام برنامج 2 اللغة العربية على ضوء لا مركزية المناهج 
لتنمية الميول القرائية لدى تلامين المرحلة الابتدائية. 

4 فاعلية استخدام برنامج 2 اللغة العربية على ضوء لا مركزية المناهج 
لتنمية الميول الاستماعية لدى تلامين المرحلة الابتدائية. 

4 فاعلية استخدام برنامج 2 اللغة العربية على ضوء لا مركزية المناهج 
لتنمية الوعي بالثقافة الإسلامية والعربية لدى تلامين المرحلة الابتدائية. 

4 فاعلية استخدام برنامج 2 اللغة العربية على ضوء لا مركزية المناهج 
لتنمية الخطاب الإقناعى لدى التلامين المتفوقين بالمرحلة الإعدادية. 

4 فاعلية وحدات مقترحة 2 اللغة العربية قائمة على لامركزية المناهج 2 
تنمية الأداء اللغوي الشفهي لدى طلاب المرحلة الإعدادية. 

gala. 

e‏ أولا: المراجج العربية: 

إبراهيم عباس الزهيرى.(4١٠3).المحاسبية‏ -2 مدارس حق الاختيار: مدخل لدعم اللامركزية 

2 إدارة التعليم 2 مصر. الجزء الأول» العدد(۲۲)ء مجلة كلية التربية: جامعة المنصورة» 
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)اعدد المائة saly‏ حشر .. يوليو .. 15' أو 

أزهار يوسف أحمد. ) Si. ) ۲٠٠۹‏ استخدام التعلم القائم على المهام -2 تنمية مهارات الكتابة 
لدى تلامين الصف الأول الإعدادي وعلى اتجاهاتهم نحو الكتاية باللغة الإنجليزية. المجلة 
التربوية» مصر؛ ((Yo)g‏ ص ص £e -E07‏ 

أماني حامد مرغني طلبة.( (Ye «V‏ فعالية برنامج قائم على الاتصال الكلي لتلامين المرحلة 
الابتدائية المعاقين سمعيا 2 تنمية بعض مهارات القراءة والكتابة الوظيفية المناسبة لهم. 
رسالة دكتوراه » جامعة أسيوط: كلية التربية. 

أمة الباري محمد علي هاشم الحمزي. ( .)۲١٠۷‏ فاعلية استراتيجيتي التعليم الممزوج والتعلم 
بمساعدة الأقران 2 تنمية مهارات القراءة الجهرية والكتابة الوظيفية لتلامين الصف 
السابع من مرحلة التعليم الأساسي. رسالة دكتوراه » جامعة عين شمس: كلية التربية. 

أميمةمنير. (NIA)‏ البرا مجالتربويةللطفل .القاهرة:دارالمعارف . 

إيمان مبروك قطب. .)23٠١5(‏ تقويم المحتوى ZBI‏ لكتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين 
بها 2 ضوء دوافع وحاجات الدارسين. رسالة ماجستير » جامعة عين شمس: كلية التربية. 

تفيده سيد أحمد غانم. (Yeo)‏ . بين المركزية واللامركزية 2 مناهج التعليم الثانوية 
بمصر. ا لركز القومى للبحوت التربوية والتنمية ص ص ANA -١‏ 

حاتم حسين البصيص . (Y* VV)‏ . تنمية مهارات القراءة والكتابة: استراتيجيات متعددة 
للتدريس والتقويم. دمشق: وزارة الثقافة _ الهيئة العامة السورية للكتاب. 

حافظ حفني عيسوي. .)٠٠٠١(‏ تنمية بعض مهارات التعبير الكتابي الوظيفي لدى طلاب 
المدارس الثانوية التجارية. رسالة ماجيستير » جامعة قناة السويس: كلية التربية 
بالإسماعيلية. 

حسن حسين البيلاوي.(1١٠3).البيئة‏ المدرسية ,رؤية مستقبلية 2 ضوء متغيرات القرن 
الحادي والعشرين. ورقة مقدمة إلى ندوة " التعليم الأساسي 2 الوطن العربي : آفاق 
جديدة منتدى الفك ر العريي» bee‏ ص VY‏ 

خليل رضوان خليل سليمان. (148A)‏ برنامج 2 التربية العلمية والتكنولوجية لتلامين التعليم 
الأساسي 2 ضوء اللامركزية. رسالة دكتوراه جامعة قناة السويس: كلية التربية 
بالإسماعيلية. 

داليا سيد صبري محمد سليمان. ( .)3١١5‏ فاعلية مدخل عمليات الكتابة 2 تنمية مهارات 
الكتابة الوظيفية لدى طلاب المرحلة الإعدادية .رسالة ماجيستير c‏ جامعة عين شمس : 
كلية التربية. 

رشا جمال نور الدين. (۹٠٠۲).الطفولة‏ والقيم العلمية" الواقع وا مأمول . القاهرة :دار الفكر 
العربي. 

رشدي أحمد طعيمة. (199). الثقافة العربية الإسلامية بين التأليف والتدريس. القاهرة : دار 

سامح عبد الرحيم» وفتحي زيادي. (1991).وعي معلمي المستقبل بالمشكلات الاجتماعية — 
دراسة ميدانية» مجلة التربية وعلم النفضس»ع (Y)‏ ص ص ٠٠١ -Pro‏ 

سعاد إبراهيم (Y^) ٠.‏ مجلات الأطفال ودورها 2 تنمية الوعي BLA‏ لدى طفل ما قبل 
المدرسة . القاهرة : دارالجامعة الجديدة. 


سعيد عبدالله لا رفاعي . .)2١17(‏ تنمية مهارات اللغة العربية. القاهرة: عالم الكتب. 
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العدت المائة وأحد حشر .. يوليو .. ۹٠١٣ء‏ 


عبد الحميد زهري سعد عطا اللّه. (tee)‏ برنامج مقترح للتدريب على بعض مجالات التعبير 
الكتابي الوظيفي لدى طلاب الثانوي التجاري 2 ضوء احتياجاتهم المهنية. مجلة دراسات 
2 ا مناهج وطرق التدريس: ع (Ut)‏ أبريل Y‏ ص ص ٠١۸ -W‏ . 

عبد العزيز التويجري. .)3١1١5(‏ الثقافة العربية: والثقافات الأخرى » المغرب. منشورات ا منظمة 
الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة» ط١.‏ 

عبد الفتاح أحمد أحمد شداد.( ٠١‏ أثر برنامج قائم على استراتيجية القراءة الموجهة 2 
تنمية مهارات الكتابة الوظيفية والإيداعية لدى تلامينالصف السادس من المرحلة 
الابتدائية. رسالة دكتوراه » جامعة المنصورة : كلية التربية بدمياط. 

عز سيد محمد سيد » شاكر عبد العظيم محمد قناوي» claus‏ عبد العزيز محمد سلطان. 
e La .)3015(‏ وتقنين مقياس الوعي الثقاك لتلامين الحلقة الابتدائية من التعليم 
الأساسى »دراسات تربوية واجتماعية:؛ المجلد ۲۲ العدد الأول ینایر Y VV‏ ص ص -4Y4‏ 


405. متاح على https://alba7thon.com/ files/ maga / 918.pdf‏ 
عزسيد محمد سيد.( .)۲١۱۷‏ فاعلية مدخل القراءة والكتابة 2 تنمية مهارات التواصل اللغوي 
والوعي DLA‏ لدى تلامين الصف الخامس الابتدائي . رسالة دكتوراه» جامعة حلوان: 

كلية التربية. 

علي أحمد مدكور. rci uH (ve sv)‏ وثقافة التكنولوجيا . ط (١3٠)»القاهرة‏ : دار الفكر العربي. 

علي أحمد مدكور » وإيمان هريدي. )3٠١9(‏ . تعليماللغةالعربيةلغيرالناطقينبها 
"النظريةوالتطبيق . القاهرة : دارالفكرالعربي. 

علي السلمي. .)3٠١١(‏ خواطر 2 الإدارة المعاصرة . القاهرة : دار الغريب . 

dace poo‏ سالم. (Y VY)‏ برنامج مقترح قائم على الثقافة الإسلامية لتعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها بدولة تنزانيا للمستوى المبتدئ. رسالة ماجستير .جامعة القاهرة: كلية 
التربية. 

ماهر شعبان عبد الباري. )۲٠٠۹(‏ .الكتابة الوظيفية والإبداعية ا مجالات ا مهارات الأنشطة 
والتقويم. عمان: دار السيرة للنشر والتوزيع. 

محمد بن عبد الله البرعي» محمد بن إبراهيم التويجري. .)۱۹۹١(‏ معجم ا مصطلحات الإدارية. 
الرياض : مكتبة العبيكان. 

محمد جهاد جمل » فواز فتح الله الرميني» عمر أحمد صديق. ) (vss‏ التفكير الكلامي 
التطور — مجالات - الأنشطة. العين: دار الكتاب الجامعي. 

محمد حسن المرسي.( ). تقويم قصص الأطفال المترجمة على ضوء متطلبات الوعي 
الثقابك للطفل المصري. مجلة كلية التربيةء جامعة الزقازيق e‏ العدد (YA)‏ ص ص -YYo‏ 
PAX‏ 

محمد رجب فضل اللّه. (1998). الاتجاهات التربوية ا معاصرة 2 تدريس اللغة العربية. 
القاهرة» عالم الكتب. 

. عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها تعليمها وتقويمها‎ .(Y* Y). 

القاهرة: عالم الكتب . 
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دلللللللل-.(1١١5٠).تدريس‏ اللغة العربية با مرحلة الابتدائية ) معارف 
ومهارات) . مطبوعات جامعة الإمارات العربية المتحدة. 


محمد فوزي عبد المقصود › رانيا عبد المعزالجمال. ( ١٠٠٠).التجرية‏ الفرنسية 2 لامركزية 
التعليم 2 ضوء الخبرات العالمية المعاصرة .ا مؤتمر العلمي العاشر لكلية التربية بالفيوم 
( البحث التربوي 2 الوطن العريي .رؤى مستقبلية )؛ مجلة كلية التربية: جامعة 
الفيوم. 

محمد محمد سكران do (Y 3) ٠‏ والثقافة فيما بعد الحداثة. القاهرة :مكتبة الأنجلو 
المصرية. 

محمود الضبع. .)۲٠٠۹(‏ أدب الأطفال بين التراث وا معلوماتية . القاهرة: الدار المصرية اللبنانية. 

محمود حسن إسماعيل. ) 444( .593 وسائط الثقافة والإعلام 2 تشكيل الوعي LLE‏ مجلة 
الطفولة والتنمية» المجلس الأعلى للطفولة والتنمية: دار الكتب. 

محمود علي محمد شرابي. .)30١1١(‏ فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على مدخل التقابل 
اللغوي وتحليل الأخطاء .2 تنمية مهارات الفهم الاستماعي والقراءة الجهرية والكتابة 
الوظيفية لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها. رسالة دكتوراه » جامعة القاهرة : 
معهد الدراسات التريوية. 

مريم الأحمدي. (Yea)‏ . استخدام أسلوب العصف الذهني 2 تنمية مهارات التفكير الإبداعي 
وأثره على التعبير الكتابي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط. رسالة ماجيستير ؛ المملكة 
العربية السعودية : جامعة تبوك. 

موسى عبد الرحيم» ناصر علي مهدي. (Ys V)‏ دور وسائل الإعلام 2 تشكيل الوعي الاجتماعي 
لدى الشباب الفلسطينى . دراسة ميدانية على عينة من طلاب كلية الآداب. جامعة 
الأزهر: كلية الآداب. 


نادية محمد عبد الرحيم. (Y VY)‏ أثر التعلم باللغة الإنجليزية 2 الوعي الثقا2 الصوتي 2 
اللغة العربية لدى تلامين الصف الخامس الابتدائى.رسالة ماجستير » جامعة القاهرة : 
كلية التربية. 

نادية مصطفى. .)۲٠٠۷(‏ فاعلية أسلوب تمثيل الدور 2 تنمية بعض القيم والتحصيل المعر2 
لدى تلامين الصف الخامس الابتدائي. 

نبيل عبد الهادي» عبد العزيز أبو حشيش» خالد بسندي. .)٠٠٠١(‏ مهارات 2 اللغة والتفكير. 
Yds‏ عمان : دار المسيرة. 

نجاح قدور . (Y V)‏ مستقبل الثقافة العربية 2 ظل العولمة . ليبيا : دار الكتب. 

ولاء محمد gai‏ سريع عبد الجواد. ٠١18(‏ ( . برنامج قائم على نظرية التعلم المستند إلى 
الدماغ لتنمية مهارات القراءة للدراسة والكتابة الوظيفية لدى طلاب المرحلة الثانوية. 
رسالة دكتوراه» جامعة عين شمس: كلية التربية. 

ياسر محمد محمد إيراهيم eLa. (Yr).‏ استخدام المدونات الإلكترونية 4 تنمية بعض 
مهارات الكتابة الوظيفية لدى غير الناطقين باللغة العربية. رسالة ماجيستير؛ جامعة قناة 
السويس : كلية التربية بالعريش. 
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